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)) ZU DIESER AUSGABE

Was ist Fake, was Wirklichkeit? Durch den Blick
auf das Ganze des Heftcovers kann die Frage schnell
geklart werden: Das tber der Wasseroberfldache Be-
findliche ist Fake, das unter der Wasseroberflache die
Wirklichkeit. Ein Goldfisch bleibt ein Goldfisch, auch
wenn er sich eine Haifischflosse umschnallt. Ist doch
ganz leicht...

Echt jetzt?! Der Blick auf das Ganze entspricht
doch keineswegs unserer Lebenswirklichkeit, denn wir
kénnen »das Ganze« gar nicht tberblicken, sind wir
doch Teil des »Ganzen«. Wir befinden uns quasi tGber
der »Wasseroberflaches.

Der Blick unter die Wasseroberflache ist - im Bild
gesprochen - jedoch mdglich, wenn das Wasser klar
ist und dadurch gute Sichtverhaltnisse herrschen oder
wir »eintauchen« und dadurch die Dinge ganz von der
Nahe betrachten. Dann ist es uns moglich, Details zu
sehen; wir kbnnen mdogliche Fake-Ursachen erkennen
und das, was sich tiber der Wasseroberfldche befindet,
dekonstruieren. Ist doch ganz leicht...

Echt jetzt?! Machen wir uns nichts vor. Das Aus-
einanderhalten von Fake und Wirklichkeit bleibt eine
Herausforderung - in besonderer Weise fir Lehrkraf-
te im BRU. Selbst wenn man als Lehrerin oder Lehrer
noch so tiberzeugend und logisch die Hintergriinde
einer Sache beleuchtet, sind dennoch nicht alle
Schiilerinnen und Schiler bereit, die gleiche Haltung
einzunehmen - Fake ist eine hartndckige Angelegen-
heit... Und ist es nicht auch eine Uberforderung, dies
von Lehrenden und Lernenden zu fordern?

Sie wird es nicht geben - die absolute Trennung
von Fake und Wirklichkeiten. Denn wir sitzen alle im
gleichen »Boot« und sehen die Haifischflosse...
Wenigstens darin sind sich alle einig. Echt jetzt?!

Foto/Titelseite:
stock.adobe.com/Romolo Tavani

Foto oben:
https://imgflip.com/memetemplate/260872942/Shark-Fin
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Echt jetzt?!

Das letzte Mal habe ich das gedacht, als es

bei der Zugfahrt von Wuppertal nach Aachen
in KéIn Horrem gegen 16.30 Uhr plétzlich
hieB: Bitte alle aussteigen. Der Zug endet hier.
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Wegen Vandalismus auf der Strecke kommt
kein Zug nach Aachen durch. Abends wollte
ich in Aachen sein. Ein lang vereinbarter Ter-
min zur Verabschiedung einer lieben Kollegin in den Ruhestand.

Echt jetzt?! Wie sollte ich die ca. 55 km zuriicklegen. Keine Ersatzbusse,
keine Mdglichkeit, mich abholen zu lassen. Warum stehlen Menschen
Kabel an der Bahnstrecke und verdndern damit die Planungen und
Wirklichkeiten von tausenden von anderen Menschen? Ich kann es
kaum fassen. Chaos am kleinen Bahnhof...

Nach 1,5 Stunden ergattere ich mit drei weiteren Gestrandeten
einen Platz in einem Taxi nach Aachen. Der Taxifahrer ist missmutig,
denn eigentlich hatte er heute frei. Sein Job macht ihm nicht wirklich
SpaB. Seine Laune hebt sich, als wir uns erzéhlen, was wir »so machen.
Einer ist auf dem Weg zum Theater in Aachen. Er spielt Kontrabass
und ist furr einen erkrankten Kollegen im Orchester eingesprungen.
Auf der Riickbank eine Studentin der Zahnmedizin, neben ihr Lisa
Marie, eine Influenzerin bei TikTok mit 300.000 Followern und ich
als evangelische Pfarrerin. Diese Taxifahrt ist eine eigene Wirklichkeit.
Wir alle empfinden das so. Wir sprechen darlber, wie stressig es ist,
wenn man Influenzerin ist, was wirklich und was inszeniert ist, aber
auch tber Glauben und Orchestermusik und wie viel man wo verdienen
kann. In Aachen angekommen werden noch schnell Fotos gemacht.
Der Taxifahrer will jetzt Lisa Marie »folgen« und hofft, dass er bei ihr
lobend erwdhnt wird.

Finf Wirklichkeiten treffen aufeinander. Wir haben etwas von uns
erzéhlt und zugehort. Die Perspektive des jeweils Anderen war ganz
nah. Ohne die gesperrte Zugstrecke wéren wir uns niemals begegnet.
Diese Taxifahrt hdatte man so nicht erfinden kénnen.

Begegnung erméglicht neue Wirklichkeit. Oft miissen wir uns auf
Berichte, Bilder oder Erfahrungen aus zweiter Hand oder Deutungen
Dritter verlassen. Dabei suchen wir nach dem eigenen Standpunkt,
nach einem Blickwinkel, nach MaBstiben zur Einordnung oder nach
Alternativen, nach Vertrauen und Hoffnung flir unser Leben. Was ist
wirklich? Was ist wahr? Diese Fragen bestimmen einen andauernden,
herausfordernden Prozess der Bereitschaft zum Perspektivwechsel
und zum Dialog.

Die Beitrdge in diesem Heft mochten Sie und ihre Schiilerinnen
und Schiiler bei der Suche nach Perspektiven unterstiitzen.
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ECHT JETZT/!

FAKE und WIRKLICHKEITEN

Von Harald Schroeter-Wittke

WIE KONNTE DAS PASSIEREN?

Unser Alltag ist getragen und durchzo-
gen von Routinen und von Grundannah-
men, die wir nicht hinterfragen. In unse-
rem Alltag glauben wir genau zu wissen,
was wirklich ist und was nicht.

Das ist zundchst einmal auch sehr gut
so. Denn ohne diese unhinterfragten Ge-
wissheiten waren wir handlungsunfahig,
weil wir ohne solche Routinen stets vollig
verunsichert wéren, gar nicht mehr wiiss-
ten, wo rechts und links ist, und dadurch
vollig geldhmt waren in den vielen Ent-
scheidungen, die wir in unserem Alltag
zu treffen haben.

Weil die individuellen Freiheiten zuge-
nommen haben, kommen in unserem All-
tag immer mehr Entscheidungen hinzu.
Der Soziologe Ulrich Beck (1944-2015)
hat diese Entwicklung als Risikogesell-
schaft beschrieben, verbunden mit einem
zunehmenden Zwang zur Wabhl, die auch
als Qual der Wahl erlebt wird und - wenn's
schief geht - den immer drohenden Vor-
wurf mit sich fihrt: selbst schuld!

Seit etwa 70 Jahren nehmen in der sog.
westlichen Welt die Freiheiten zu, aber
auch die Wahlzwange und Wahlqualen
sowie die manchmal fatalen Konsequen-
zen aus getroffenen Entscheidungen und
damit auch die Verunsicherungen. Mit den
Dauerkrisen Klimawandel, digitale Paral-
lelwelten, Corona-Pandemie und Ukraine-
Krieg, die je fir sich genommen schon
Jahrhundertaufgaben darstellen, sind wir
untibersehbar mit dem Umstand konfron-
tiert: Unsere Taten umstellen uns. Unsere
vermeintlich freien Entscheidungen haben
uns offenbar in ein Gefdngnis von Alter-
nativlosigkeiten gefiihrt.

Und so stellen sich viele die Frage: Was
ist Wirklichkeit? Wer oder was hat diesen
Zustand bewirkt? Wie konnte es nur dazu
kommen? Wir haben es doch alle gut ge-
meint. Und was kénnen wir nun noch be-
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wirken, damit wir uns selbst als Mensch-
heit nicht vernichten, ausléschen? Be-
wahrung der Schépfung - damit Gber-
nehmen wir uns anscheinend total. Denn
es zeugt von unserer Hybris, wenn wir
glauben, dass durch die Vernichtung der
Menschheit die Schépfung in Gefahr wa-
re: Die Erde wiirde natlrlich weiter exis-
tieren, das Universum auch. Nur uns
wirde es nicht mehr geben. So wiirde es
als Ziel alles von Menschen gestalteten
Zusammenlebens, kurz: aller Politik, rei-
chen, wenn die Menschheit bei dem, was
wir im Moment fabrizieren, nicht hopps
geht, nicht dran glauben muss, wie wir
alltagssprachlich mitunter so treffend
formulieren.

Interessant dabei ist: Seit wir Kultur-
leistungen des Menschen kennen, ist da-
rin immer auch das Gefiihl dieser jeweili-
gen Menschen archiviert, dass die Welt
zu ihrer Zeit noch untergehen konnte
bzw. werde. Die Sintflutgeschichte (Gen
6-9), der Turmbau zu Babel (Gen 11), die
Geschichte von Sodom und Gomorrha
(Gen 19) erzdhlen davon schon im ersten
Buch der Bibel. Aber auch Jesu Botschaft
und die paulinische Theologie waren da-
von geprdgt.

Und wir sehen heute, dass es echt jetzt
zu Ende geht - wirklich! Dieses Gefiihl
unterscheidet uns nicht von unseren Vor-
fahren, wohl aber eine erdrlickende Fak-
tenlage. Denn was den Klimawandel und
die Gefahr eines atomaren Overkills an-
geht, fallen insbesondere die letzten 150
Jahre seit der weltweiten Industrialisie-
rung ins Gewicht. This is the End - hatte
Jim Morrison (1943-1971) von den Doors
1967 gesungen. Doch diesen und ande-
ren Endzeit- und Untergangsprophetien
zum Trotz: Noch leben wir - und zwar
alles andere als schlecht, auch wenn dies
in der stdlichen Hemisphére dieses Pla-
neten vielerorts deutlich anders aussieht
als in der nérdlichen.

Was stimmt denn jetzt? Was von alle-
dem ist denn nun Wirklichkeit? Und was
ist Fake? Was davon ist jetzt echt? Und
was davon ist nur Bangemachen? Diese
Fragen beunruhigen viele Menschen.
Denn davon héngt ja viel ab, zum Beispiel
ob ich mein Leben dndern muss oder
nicht - und wer will das schon? Dabei
geht es schon lange nicht mehr um den
Appell: Du musst Dein Leben dndern,
sondern um die Aufforderung: Du musst
Dein Andern leben.

Echt jetzt?! Wirklich? Das glaub” ich
nicht! Als ob! Wir kennen solche Reaktio-
nen aus unserem Alltag, mitunter sogar
von uns selbst. Diese Reaktion benennt
ziemlich genau die sechs Fak(e)toren, um
die es bei der Frage nach Fake und Wirk-
lichkeiten geht:

1 Faktum

Das Echte

Das Jetzt

Was wirkt?

Ich glaube (nicht)
Als ob

aoaui b WN

FAKT

Et homo factus est - dieser Satz des
Apostolikums bringt uns dem Verhéltnis
von Fakt und Fake naher: und (Gott) ist
Mensch geworden. Factum ist das Ge-
machte, pragmata im Griechischen, eine
Tatsache im Deutschen. Eine Tat-Sache
bleibt nicht ohne Wirkung. Sie erschlieBt
sich durch Beobachtung, durch Wahr-
nehmung. Vollig zu Recht zeigt Wikipedia
die Bandbreite dessen auf, was darunter
verstanden werden kann:

Ein Fakt ist je nach Auffassung »ein
wirklicher, nachweisbarer, bestehender,
wahrer oder anerkannter Sachverhaltg,
also nichts Ein-fir-Allemal-Feststehendes,
sondern etwas InterpretationsbedUrfti-
ges, etwas Gewordenes, etwas Gemachtes,
etwas, das eine Geschichte hat und wo-



Alle Fotos im Beitrag: Markus Ihle

maglich auch eine Zukunft, mithin also
Verdnderungen ausgesetzt ist.

Der in Jesus Christus Mensch geworde-
ne Gott ist solch ein Fakt, den Christ/in-
nen glauben, voraussetzen, dieser Welt
unterstellen. Dieses Faktum ist in gewisser
Weise unverhandelbar, weil sich Christ-
sein an dieser Grundannahme entschei-
det. Zugleich bedeutet dieser Fakt, dass
Gott sich dndert, dass sein Handeln mit
dieser Welt und uns Menschen eine Ge-
schichte hat. Dabei sind Gottes Treue und
Reue so zusammen zu denken, dass die-
ser Fakt immer bedeutet: Gott handelt
fir uns Menschen, nicht gegen uns. Gott
|asst es sich eben gereuen und vernichtet
die von ihm geschaffene Menschheit
nicht - auch und gerade, wenn alles
schief geht. Davon erzahlt die Sintflut-
geschichte, davon erzahlt das Verhandeln
Abrahams mit Gott in Gen 18, davon er-
zahlt die Erwahlung Israels im Exodus
(Ex 3,7) und davon erzihlt insbesondere
die Geschichte Jesu Christi, in der Gott
sich den Menschen ausliefert, den schind-

lichsten aller Tode stirbt und den Tod im
Durchschreiten seiner eigenen Holle Gber-
windet und vernichtet, wovon die Auf-
erstehung Christi erzahlt und auf die
Christ/innen mit der leiblichen Auferste-
hung aller Menschen hoffen.

Tatsachen, Fakten gelten daher als Er-
eignisse, die als Handlungen Gottes auf-
gefasst werden kdnnen, wie es der Auf-
kldrungstheologe und -philosoph Johann
Joachim Spalding (1714 -1804) lehrte.
Zuvor schon hatte Gottfried Wilhelm
Leibniz (1646 -1716) Tatsachenwahrhei-
ten von Vernunftwahrheiten unterschie-
den. Zu den letzteren etwa gehdéren Ma-
thematik und Logik, zu den Tatsachen-
wahrheiten hingegen Erfahrungsergeb-
nisse, worunter auch solche Erfahrungen
fallen, die Menschen mit Gott machen
und Gott zuschreiben.

Bei Fakten kommt es also nicht auf
einen Gott an und fir sich an, sondern
auf einen Gott pro me, einen Gott, mit
dem Menschen Erfahrungen machen
(kdnnen).

Eine mathematische oder logische
Wahrheit kann demgegentber niemals
ein Fakt sein, weil diese Wahrheit nichts
Gemachtes oder Gewordenes darstellt.
Sie ist kein Faktum, sondern ein Abstrak-
tum. Sie anzuzweifeln ist alltdgliches Ge-
schaft der Wissenschaften, die ein breites
methodisches Instrumentarium bereitstel-
len, um die Widerlegung solcher Grund-
annahmen auch verifizieren zu konnen.

Wissenschaft wird von Menschen be-
trieben, die irren kdnnen und tatsachlich
auch irren. Aber das System der Wissen-
schaftskommunikation ist so gut und
derart serios, dass solche Fehler und
Irrungen eben auch entdeckt werden
(kénnen). Wer daran prinzipiell zweifelt,
zeigt nicht nur, dass er oder sie ahnungs-
los ist, was die Komplexitat der Wissen-
schaften angeht, sondern er oder sie
sat auch ein Misstrauen, das auf Dauer
Leben zerstérend ist und damit dem
widerspricht, was von Gott her Fakt ist.

>
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Wahrheit hat es also sehr stark mit
Vertrauen zu tun. Wem oder wer das Ver-
trauen in diese Welt abhandenkommt
oder gar wegbricht, der oder die sucht in
unterkomplexen Welten oder in Gegen-
welten, die vor allem dagegen sind, seine
Wahrheit, die ihn oder sie vor Unwagbar-
keiten, Unsicherheiten, Verdnderungen,
Uberraschungen schiitzen soll. In friihe-
ren Zeiten existierte eine Vielzahl von In-
stitutionen, die sogenannte Wahrheits-
monopole innehatten und daher die all-

tdglichen Routinen vor zu vielen Unsi-
cherheiten und Zweifeln zu schiitzen ver-
mochten: Kirche, Staat, Schule, Universi-
tdt etc. Mit der Informationsgesellschaft
ist ein Zustand eingetreten, wonach wir
in Deutschland nicht nur 50 Millionen
Bundestrainer haben, sondern auch eben-
so viele Menschen, die sich genétigt fiih-
len, Uber ihre eigenen Wahrheiten und
damit verbunden auch die Wahrheiten
der anderen permanent (mit)entscheiden
zu missen. Da kommt es auf Glaubwiir-
digkeit an - und die ist nicht nur ein
Geschéft der Transparenz, auch wenn

BRUMAGAZIN| 7712022

Transparenz flr eine allgemeine und be-
lastbare Glaubwiirdigkeit notwendig ist.

Wahrheit ist Vertrauenssache und be-
darf der Vertrauensbildung. Wir glauben
denjenigen, die wir fiir echt, fir authen-
tisch halten. Wir glauben Wahrheiten von
solchen Personen oder auch Institutionen,
die uns nicht permanent hinters Licht
flihren oder Gber den Tisch ziehen. Wahr-
heiten verbreiten sich also nicht durch ihr
An-und-fiir-sich-so-Sein, sondern durch
vertrauenswirdige Lernprozesse, die
nahezu immer personal vermittelt sind.
Genau darin liegt eine Grundaufgabe
allen religionspddagogischen Handelns.

Das flihrt aber oft zu dem fatalen Um-
kehrschluss, dass wir bei anderen Authen-
tizitat glauben einfordern zu kdnnen:
Jetzt sei doch mal authentisch! Sei doch
mal echt! Das aber geht nicht, weil wir
Authentizitdt, Echtheit nicht aus uns pro-
duzieren konnen. Wer authentisch sein
will, kann schon gar nicht mehr authen-
tisch sein, weil er oder sie sich auf etwas
fokussiert, was er oder sie gar nicht im
Griff haben kann. Wir héren uns nie so,
wie alle anderen uns horen. Wir sehen
uns nie so, wie alle anderen uns sehen.
Authentizitdt bzw. Echtheit ist daher viel-
mehr etwas, was andere an uns wahr-
nehmen oder auch nicht. Sie bemerken
an uns eine gewisse Ubereinstimmung
zwischen dem, was wir sagen, dem, was
wir tun, dem, was wir lassen und dem,
worin wir fehlen, worin wir uns und an-
dere verfehlen. Wenn diese Faktoren bei
einer Person eine gewisse Stimmigkeit
aufweisen, dann rezipieren andere sie als
authentisch, als echt, als vertrauenswiir-
dig. Authentische Wahrheitsvermittlung
ist damit immer eine Frage der Stimmig-
keit: Stimmt das mit Deiner Wahrheit?

Das ist die Frage, die Lehrende gestellt
bekommen. Und sie kénnen darauf nur
authentisch antworten, indem sie sich



loswerden und loslassen, sich zur Dispo-
sition stellen, sich aufs Spiel setzen, sich
verletzlich zeigen. Es gibt keine Wahrheit
ohne Verletzlichkeit - das ist eine tiefe
christologische Einsicht. Der Kélner Reli-
gionspddagoge Dietrich ZilleBen hat dies
eine schwankende Entschiedenheit, eine
schwankende Positionalitdt genannt, die
den angemessenen Habitus von Religions-
lehrer/innen ausmacht, der sie echt sein
|asst.

JETZT!

Solche Echtheit geschieht jetzt, hic et
nunc, now! Es gibt einen Kairos, ein Mo-
mentum flr Wahrheiten. Es geht um das
Jetzt, um das Now, was eine fundamen-
tale Kategorie der Popkultur darstellt.
Eine Wahrheit, die nicht jetzt echt ist, geht
am konkreten Leben vorbei. Dabei ist die
christliche Wahrheit gegeniber allem
Lauten und Schnellen, allem Zwingenden
und Uberwéltigenden, allem Jetzt-Schrei-
enden und Sich-Feil-Bietenden auf den
ersten Blick im Nachteil. Hier haut nie-
mand auf den Tisch. Hier gibt es keinen
groBen Bohei. Mit dem Gekreuzigten
|asst sich schlecht Werbung machen. Die
Wahrheit Gottes kommt vornehmlich lei-
se, zart und langsam, sie zwingt nieman-
den, denn sie macht frei. Gott wird ganz
zwanglos Mensch. Dabei erweist sich Got-
tes Wahrheit als risikofreudig und ver-
wechselbar. Paulus hat in 1. Kor 13,4-7
diese Wahrheit Gottes als Gottes Liebe
charakterisiert: »Die Liebe ist langmiitig
und freundlich, die Liebe eifert nicht, die
Liebe treibt nicht Mutwillen, sie bldht sich
nicht auf, sie verhélt sich nicht ungeho-
rig, sie sucht nicht das Ihre, sie Idsst sich
nicht erbittern, sie rechnet das Bdse nicht
zu, sie freut sich nicht tiber die Ungerech-
tigkeit, sie freut sich aber an der Wahr-
heit; sie ertrdgt alles, sie glaubt alles, sie
hofft alles, sie duldet alles.«

Die Wahrheit Gottes gibt dem berech-
tigten und unhintergehbaren menschli-
chen Jetzt-Anspruch einen Raum, in dem
sich sowohl die Wahrheit als auch der
Mensch entfalten kénnen. Gottes Wahr-
heit stellt nicht permanent in die Ent-
scheidung und ermtdet und entmiindigt
uns damit, sondern sie arbeitet unaufhor-
lich, mitunter unmerklich an und mit uns,
sie begleitet uns ein Leben lang. Das feiern
wir zum Beispiel in Taufe und Abendmahl.
Gottes Wahrheit zieht in alle totalitdren
Anspriiche eine Distanz ein. Sie ist Dis-
Tanz. Und sie entzieht den totalitdren
Anspriichen nach immerwahrender Néhe,
Zugehdrigkeit, Gehorsam und Symbiose
den Ndhrboden. Sie eréffnet vielmehr
Raum fiir eine Gemeinschaft der Verschie-
denen. Sie macht aus dem wie aus der
Pistole geschossenen Jetzt Jazz, einen
Spielraum der Freiheit.

WIRKLICHKEIT: FAITH IS FAKE

Wirklich ist das, was wirkt. Christ/innen
glauben daher an den dreieinigen Gott
als die Wirklichkeit schlechthin. Gott hat
sich zur Verbreitung seinesfihres Evange-
liums des Mittels, des Mediums bedient,
das bei Menschen massenwirksam am
starksten wirkt: des Gertichts.

Der Glaube kommt aus dem Hérensa-
gen, so ldsst sich Rém 10,17 Ubersetzen.
Den Frauen am leeren Grab, den ersten
Zeuginnen der Auferstehung, kam nach
antiken Rechtsvorstellungen tiberhaupt
keine Zeugenkraft zu. Es gab nur ménnli-
che Zeugen, keine Zeuginnen. Der Anfang
des Evangeliums steht daher auf sehr
schwankenden FiiBen. Mit guten Griinden
lasst sich dafur pladieren: Faith ist Fake.
Wir durfen den Fake den Feinden des
Fakes genauso wenig tiberlassen wie den
Fakt den Feinden des Fakts.

Es gibt Fakes, die Vertrauen nachhaltig
zerstéren. Und es gibt Fakes, die wir unbe-

dingt als Spielraum von Frei- und Wahr-
heit bendtigen. Beides ist aber mitunter
nicht sauber zu unterscheiden, weshalb
Fakes zu Ent-Scheidungen aufrufen, also
einer Ethik mitsamt Verantwortungs-
und Schuldiibernahme bedtirfen, die alles
andere als moralinsauer daherkommen
sollte und Emp6rung, mit der wir uns
selbst Giber andere erheben, emporen,

zu vermeiden sucht. Der Fake fiihrt eine
Doppelbddigkeit mit sich, die es in sich
hat, zumal diese nicht nur zum Grund-
sondern auch zum Abgrundwissen der
Theologie gehort: »Eines hat Gott ge-
redet, ein Zweifaches habe ich gehort«
(Ps 62,12).

Aus diesem Psalmwort haben die Rab-
binen ein Prinzip abgeleitet: Jeder bibli-
sche Satz erfordert mindestens zwei Aus-
legungen. Wenn im Protestantismus das
sola scriptura ernst genommen wird, er-
gibt sich daraus theologischer Sprengstoff:
Am Grund dessen, worauf sich Glaube
bezieht, ist unhintergehbar Doppelbddig-
keit, Zweifaches, Nichteindeutigkeit ein-
geschrieben. Der Glaube setzt sein Ver-
trauen in die Einheit Gottes, die dieser
Doppelbodigkeit voraus liegt, aber er kann
diese nicht selbstevident garantieren. Der
Glaube setzt sich im Vertrauen auf die
Einheit Gottes als Schopfer und Unter-
halter der Welt dieser unhintergehbaren
Fake-Struktur von Realitdt, von mensch-
licher Wirklichkeit aus. Er kommt an den
Ur-Sprung nicht heran und weif sich
immer schon von jenem unerreichbaren
Ur her auf dem Sprung.

Der christlich-jlidischen Tradition ist
die Grundstruktur des mindestens Zwei-
fachen in allen wesentlichen Fragen ein-
geschrieben: Am Beginn der Bibel exis-
tieren zwei Schépfungsberichte (Gen 1,1-
2,4a +2,4b-3,25) aus jeweils unterschied-
licher Zeit mit jeweils unterschiedlicher
Schopfungsvorstellung und unterschied-
licher theologischer Zielrichtung. >
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Im Neuen Testament gibt es vier Evan-
gelien, die Uber Leben, Tod und Auferste-
hung Jesu berichten, wobei zwischen den
drei ersten Evangelien, den literarisch
miteinander verbundenen Synoptikern,
und dem Johannesevangelium Welten
liegen, die zum Teil unldsbare Widersprii-
che mit sich bringen.

Weil die Frommigkeitsgeschichte die
verschiedenen Traditionen zu einem ein-
zigen Narrativ zusammengeschweiBt hat,
sind diese biblischen Differenzen selten
theologisch oder religionspddagogisch
produktiv geworden. Sinnbild fiir solches
ZusammenschweiBen sind etwa die Weih-
nachtskrippen, bei denen neben Hirten
(Lk 2) und Magiern (Mt 2), die zumeist als
Heilige Drei Kénige Geschichte gemacht
haben, sogar Ochs und Esel begegnen, die
in keiner Geburtsgeschichte der Evangelien
auftauchen, sondern aus Jes 1,3 stammen
und im Christentum zumeist als Diffamie-
rung der Juden gelesen und verstanden
wurden.

Nun ist insbesondere das Weihnachts-
fest durchzogen von Fakes, zum Beispiel
dem Christkind oder dem Weihnachts-
mann, die allerdings auch deutlich machen,
dass Weihnachten ohne solche Fakes
keinen Spielraum fiir die Menschen und
ihre wertzuschédtzenden Festbediirfnisse
bieten wiirde.

SchlieBlich ist auch der Advent Christi,
die Ankunft des Gesalbten (griechisch:
christos, hebraisch: meschiach, Messias),
ein doppelter: Nach christlicher Lesart ist
er schon gekommen im Kind in der Krip-
pe - und er wird wiederkommen am En-
de der Zeiten. In der Spannung zwischen
»schon jetzt« und »noch nicht« entfaltet
sich der Spielraum des Lebens. Und noch
bei der Wiederkunft Christi gibt es einen
doppelten Ausgang: Zur Rechten und zur
Linken wird am Judgement Day geschie-
den werden - eine Vorstellung, die alle
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populdren Kulturen dieser Welt mit un-
ausschopflichem Mythen-Material aus-
stattet, das der Rachefantasie kaum Gren-
zen setzt, angefangen vom Rachenengel
in 2. Kén 19,35, der in der Nacht 185.000
Mann des assyrischen Heeres vor Jerusa-
lem totet, sodass Sanherib unverrichteter
Dinge in Panik abzieht, tber das groBe
Weltgericht im Anschluss an das 1000-
jahrige Reich in Apk 21 bis hin zu den
popkulturellen Varianten der Apokalyptik
im Hollywoodkino. Weil Gott »will, dass
allen Menschen geholfen werde und sie
zur Erkenntnis der Wahrheit kommen«
(1. Tim 2,4), ist die Holle zwar theologisch
undenkbar, nicht aber unvorstellbar.
Immer geht es in diesen Hollen- und
Rachefantasien um die Ermutigung und
Widerstandsfahigkeit der in diesem Leben
von den alternativliosen Fakten Er- und
Unterdriickten - diese Fantasien und ihre
Zurschaustellung sind daher tGberlebens-
notwendig flr die Menschheit. Doch
gnade uns Gott, wenn ihr Fake-Charakter
ignoriert und stattdessen in den politi-
schen oder militdrischen Gebrauch ge-
nommen wird. Denn auch das letzte Ge-
richt bleibt letztes Gerlicht, gilt doch mit
Paulus - Dtn 32,35 zitierend - der Vor-
behalt: »Die Rache ist mein; ich will ver-
gelten, spricht der Herr.« (Rom 12,19)

ICH GLAUBE (NICHT)

Was ist angesichts solcher Fakes dann
noch glaubwiirdig? Luther hat diese Fra-
ge mit dem Kriterium beantwortet, was
Christum treibet. Die Heilige Schrift muss
wie alle Informationen und alle Wirklich-
keit ethisch verantwortet werden. Das
beinhaltet den Dreiklang: fragwiirdig,
glaubwiirdig, menschenwdirdig. Kriterium
einer solchen Ethik ist der in Jesus Chris-
tus Mensch gewordene Gott, der fiir sei-
ne Menschen Partei ergreift und nicht
fahren lasst das Werk seiner Hande.

Christ/innen glauben: »lch glaube, daB
mich Gott geschaffen hat sampt allen
Kreaturen.« (Kleiner Katechismus) Es geht
um diesen Gott pro me, der gleichwohl
den gesamten Kosmos im Blick hat. Weil
Gott dich und mich geschaffen hat, hat
Gott ein groBes Interesse daran, dass
diese Erde nicht untergeht, sondern von
uns bewahrt und bebaut wird. Aus dieser
Perspektive heraus ist es daher auch
vollig legitim, von der Bewahrung der
Schépfung zu sprechen. Denn wenn wir
uns zerstoren, dann zerstéren wir das
vorletzte Ziel von Gottes gesamter
Schopfung: die Menschen, die am 6. Tag
geschaffen werden, bevor das Ziel der
Schépfung Raum greifen kann: die Sab-
batruhe am 7. Tag.

Dieser Glaube ldsst auch den Men-
schen als Fake Gottes ansichtig werden.
Denn als Mann und Frau wurde der
Mensch als Gottes Ebenbild geschaffen
(Gen 1,27), nur »wenig niedriger gemacht
als Gott« (Ps 8,6). Der Mensch ist Imago
Dei, er tragt Gottes Image als Branding -
auch noch als Kain mit dem Kainsmal
nach dem Mord an seinem Bruder Abel
(Gen 4,15). Der Mensch kann so nicht nur
als Fakt, sondern auch als Fake Gottes
gelesen werden, was etwas anderes dar-
stellt als ein Avatar oder ein Klon Gottes.
Denn der Mensch als Fake Gottes hat die
Maglichkeit des Missbrauchs dieser Fake-
Struktur ethisch mitzuverantworten.

Als Gottes Ebenbild ist der Mensch co-
operator, Mitarbeiter an Gottes Schop-
fung, Faktotum. Der Mensch kann diesen
Fake als Spielraum der Freiheit und Wahr-
heit nutzen oder als Vertrauen zerstoren-
de Liige, boswillige Tduschung und Herr-
schaftsmissbrauch ad absurdum fihren.

Im lateinischen Person-Begriff klingt
diese Fake-Struktur ebenfalls an, bezeich-
net persona doch die Maske, durch die
die Stimme hindurchtént - per-sonare.
Persona hatte in der Antike das Bedeu-



tungsspektrum von Schauspielermaske,
Rolle, Amtsstellung und Personlichkeit,
in denen allesamt die Fake-Struktur mit-
spielt. Persona heiBt: »Ein Mensch sieht,
was vor Augen ist; der HERR aber sieht
das Herz an.« (1. Sam 16,7) Oder anders:
»Wir sind schon Gottes Kinder; es ist aber
noch nicht offenbar geworden, was wir
sein werden.« (1. Joh 3,2)

Lebendige Menschen auBerhalb des
Paradieses sind niemals unverkleidet an-
wesend - Gott ist daher der erste Mode-
schopfer (Gen 3,21). Erst tote Menschen
sind schlechthin nackt - fakefree. Doch
wesen sie nicht mehr an, sondern verwesen.

ALS OB

Gottebenbildlichkeit als Fake geschieht
im Modus des Als-ob. Das Als-ob-Motiv
|dsst sich zum einen in den Gleichnissen
Jesu erkennen - ein Spiel, mit dem Jesus
bis heute Menschen fasziniert und zu-
gleich Uber sich selbst erschrecken ldsst.
Ein solches Spielen als ob Ubt ein in die
Virtualitdt und Fiktionalitdt - und damit
in die Medialitdt unseres Daseins. Gleich
zweimal begegnet bei Matthdus das
gleichnishafte Wort Jesu vom Glauben,
der Berge versetzen kénne (Mt 17,20;
21,21). In beiden Féllen konterkariert
Jesus damit den Kleinglauben der Jiinger.
»Spatestens hier wird die Sachfrage bren-
nend. Der Glaube hat noch nie Berge ver-
setztle (Ulrich Luz: Das Evangelium nach
Matthaus. EKK 1/2, 1999, S. 525) Diese
Faktizitdt aber ist nicht das Entscheiden-
de, sondern der Glaube daran, Berge ver-
setzen zu kénnen.

Im Weltverhéltnis eines Menschen, in
der Frage, was ein Mensch sich angesichts
der Ubermacht des Faktischen zutraut,
macht es einen gehorigen Unterschied,
ob jemand der Faktizitdt das letzte Wort
gibt oder ob jemand den Glauben nicht
aufgibt, dass er oder sie Berge versetzen

kann. Manchmal lassen sich dann mit
einem solchermaBen gestarkten Als-ob-
Selbstbewusstsein immerhin Badume aus-
reiBen.

Paulus hat dieses Als-ob zu einer
Grundkategorie des christlichen Lebens
gemacht. Haben als ob man nicht hatte,
hos md - so ldsst sich 1. Kor 7,29-31 als
christliche Lebensregel zusammenfassen.
Weil Christen von der quélenden Frage
nach dem letzten Ernst erl6st sind, kdn-
nen sie geldst im Vorletzten spielen und
so diese von Gott geliehene Welt situa-
tions- und sachgerecht wahrnehmen und
nach Gestaltungsspielrdumen suchen.

Paulus beschreibt in seinem Hohelied
der Liebe das irdische Dasein als Spiegel-
stadium. Im Spiegel wird alle Welt ver-
kehrt, diabolisch gesichtet. Statt der akus-
tischen Metapher spielt nun das Visuelle
eine Rolle. Und dieses Visuelle macht das
Reich Gottes, das uns erwartet, nicht zu
einem Einheitsbrei, sondern zu einem
klaren Gegeniber: Das Zweifache hért
also auch im Himmel nicht auf. Dort

bleibt die persona, griechisch prosopon,
die Maske, das Angesicht bestehen: »Wir
sehen jetzt durch einen Spiegel ein dunk-
les Bild; dann aber von Angesicht zu An-
gesicht. Jetzt erkenne ich stiickweise;
dann aber werde ich erkennen, wie ich
erkannt bin.« (1. Kor 13,12)

Face to Face - das Gegendiber, die
Struktur der (mindestens) Zweiheit bleibt
- auch im Himmel. Aber der Glaube wird
zur Erkenntnis, weil der Mensch vollends
Anerkenntnis erfdhrt. Paulus zieht bei
all dem Fake den richtigen Schluss: »Nun
aber bleiben Glaube, Hoffnung, Liebe,
diese drei; aber die Liebe ist die groBte
unter ihnen.« (1. Kor 13,13) Wer's glaubt,
wird selig - echt jetzt! ]

Prof. Dr. Harald Schroeter-Wittke
(*1961 in Duisburg) lehrt seit 2001
Didaktik der Ev. Religionslehre

| mit Kirchengeschichte an der
Universitdt Paderborn. Kontakt:
schrwitt@mail.upb.de
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Was ist MEINE WELT?
Wir kommen ins Gesprdch

Von Antonella Zaccheddu Hargarten
und Markus Ihle

Die hier vorgestellten Zugdnge konnen
sich sinnvoll ergdnzen, einander vertiefen
und vielleicht auch kontrastieren ...

EIN FRAGENKOSMOS ALS
SPIEGELBILD DER LEBENSWELT
VON SCHULER/INNEN

Ausgangspunkt dieser Unterrichts-
idee von Antonella Zaccheddu Hargarten
ist die Diskussion Uber die Frage Was ist
meine Welt? AnschlieBend sammeln die
Schiiler/innen ihre Antworten, Anfragen
und ldeen auf ein CLUSTER,
das in sieben Fragenkomplexe
aufgegliedert ist:

Schnittmenge gibt: Angste und Sorgen
angesichts von Klimakrise, Pandemie,
Krieg in der Ukraine, aber auch wegen
ihrer persénlichen Situation, insbesondere
die Angst, den Anforderungen nicht ge-
wachsen zu sein - und in all dem »ploppte«
die Frage nach dem Sinn des Lebens im-
mer wieder auf.

Im Riickblick auf die beiden Doppel-
stunden gaben viele Schiler/innen an,
dass sich die Auseinandersetzung mit
dem Cluster doch sehr »gelohnt« habe,
weil sie sich durch die Gesprache besser
kennengelernt hdtten. Dadurch wurde

__/"'

Wer bestimmt

Womit beschiftige
ich mich?

WAS IST
“MEINE WELT?

Wer gehiirt ;>

Woriiber denke
ich nach?

—

Da sich f
manche Schi- (WD will ich hin?

ler/innen bei
der Arbeit mit dem Cluster schwertaten
(»Die Fragen sind viel zu schwer, was

soll ich da denn schreiben?«), wurde das
Gesprach mit folgender Frage eroffnet:
»Was machen wir denn jetzt mit lhren
Clustern? Einige von lhnen zeigen deut-
lich, dass Sie gar nicht gerne darliber spre-
chen mochten.« Die Klasse nahm schlieB-
lich die Idee einer Schlerin an, die Clus-
ter einzusammeln, einzeln vorzulesen
und dann ratend den Schiiler/innen zu-
zuordnen. Aus dem Ratespiel ergaben
sich bei einzelnen Clustern durch interes-
sierte Nachfragen intensive Gesprache.
Es kristallisierte sich heraus, dass es inner-
halb der Klasse eine groBe gemeinsame
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Wo komme
ich her?

den Schiiler/innen ein Raum fir ihre
konkrete Befindlichkeit und ihr aktuelles
»Iin-der-Welt-sein« erdffnet.

DER ORT, AN DEM ICH STEHE -
DIE WELT, WIE ICH SIE SEHE

Der andere Zugang von Markus lhle
beschaftigt sich mit dem Blick auf den
Standpunkt, den wir einnehmen. Das
kann durchaus wértlich genommen wer-
den im Sinne einer Verortung, also einem
Nachsinnen tber den Ort, an dem wir ak-
tuell stehen und von dem aus wir in die
Welt um uns schauen. Das ARBEITS-
BLATT auf Seite 9 visualisiert diese Idee

im Bild eines Menschen, der vor einer
Landschaft steht. Diese Skizze 1ddt die
Schilerfinnen dazu ein, sie konkret auf
ihren eigenen Lebensort zu beziehen,
darauf zu Ubertragen und sie entspre-
chend fiir sich zu gestalten, sei es zum
Beispiel zeichnerisch oder fotografisch.
Der Impuls lenkt den Blick der Schiler/in-
nen auf ihre individuelle Lebenswelt, die
ihnen sichtbarer werden kann, wenn sie
sich ihren Erfahrungen und Lebensvor-
stellungen, vor allem auch ihren Wiinschen
an das Leben und »die Welts, jedoch auch
ihren Angsten zuwenden. Uber diesen
konkreten Weg ldsst sich der abstrakte
Komplex Weltanschauung begrifflich
packen.

Das Spiel mit dem Begriffspaar »kleine
Welt« und ngroBe Welt« ldsst sich in einer
vertiefenden unterrichtlichen Auseinan-
dersetzung fachertbergreifend fir eine
Weitung des Blickwinkels auf gesellschafts-
politische und geschichtliche Rahmen-
bedingungen nutzen.

Die Aufgaben fokussieren zundchst
das Nachdenken auf den gegenwartigen
Zeitpunkt, erlauben also eine Moment-
aufnahme des Augenblicks. In der Partner-
arbeit konnen die Schiler/innen Resonanz
auf ihre je eigene Perspektive erfahren
und gestalten, dadurch auch neue Erkennt-
nisse gewinnen Die abschlieBende Auf-
gabe fokussiert und enthélt einen »Ent-
decker-Auftrage, indem nach der pragen-
den Kraft fiir die Weltanschauung ge-
fragt wird. [ ]

Antonella Zaccheddu Hargarten
ist Lehrerin fiir Biologie, Deutsch
und Evangelische Religionslehre

am Berufskolleg Kaufmdnnische

Schulen in Bergisch Gladbach.

Markus Ihle ist Schulpfarrer
und -seelsorger am gewerblich-
technischen Berufsschulzentrum
Theodor-Litt-Schule GieBen.

Kontakt:
redaktion@bru-magazin.de



ARBEITSBLATT
FAKE UND WIRKLICHKEITEN

WELTANSCHAUUNG
Der Standpunkt
bestimmt die Perspektive in die Welt

AUFGABEN
Unsere Weltanschauungen sind - Notieren oder zeichnen Sie auf diesem Blatt
gepragt von unseren Erfahrungen, die zehn wichtigsten Details, die zurzeit
Vorstellungen, Wiinschen und [hre Lebenswelt bestimmen. Das kénnen
Angsten, kurz: von unserer person- Formen des Zusammenlebens, Gegenstande,
lichen Lebenswelt. Verhaltensweisen, Uberzeugungen und
Was gehort zu Ihrer »kleinen Weltg, Gewohnheiten sein.
von der Sie in die »groBe Welte
schauen? - Tauschen Sie sich in Partnerarbeit mit einer

anderen Person dariber aus.

- Formulieren Sie drei konkrete Vermutungen,
inwiefern ein Detail lhrer Lebenswelt |hre
Weltanschauung pragt.
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

»yALLES FAKE?l« Vom Umgang
mit Verschworungsideologien

Von Alper Bektas, Andreas Lange,

Andrew Schéfer und Christian Schmandt

KURZBESCHREIBUNG

Weltdeutungen, im aktuellen Fall Ver-
schwdrungstheorien, gibt es seit jeher:
antike Weltbilder, Hexenverfolgung, Flat-
Earther, 9/11 oder heute im Zusammen-
hang mit Corona und dem Ukrainekrieg.
Entscheidend dafir, welche Bedeutung
ihnen zukommt, ist der Umgang mit
diesen »Theorien« und die Art und Weise,
wie sie verbreitet werden.

Schule ist ein guter Indikator, um dem
Verbreitungsgrad und dem Sinngehalt
einzelner Verschworungsideologien auf
die Spur zu kommen. In der Gegenwart
werden sie Uberwiegend digital verbreitet.
Schiiler/innen sind digital vernetzt und
daher stets medialer werdenden Theorien
und Ideologien ausgesetzt.

Die Unterrichtsreihe, die aus einem
Projekt am Heinrich-Hertz-Berufskolleg
Diisseldorfin Zusammenarbeit mit dem
Landespfarramt fur Weltanschauungsfra-
gen der Evangelischen Kirche im Rhein-
land entstanden ist, schaut aus drei Pers-
pektiven auf die Thematik der Verschwd-
rungsideologien und geht, neben einer
allgemeinen Einfiihrung, damit weite
Wege in der Auseinandersetzung. Ziel ist
es einerseits, Verschwoérungstheorien und
Verschwérungsmentalitdten zu erkennen
und andererseits Handlungsvorschlage
fur den Umgang mit Verschworungstheo-
retikern zu entwickeln. Die Perspektiven
kénnen arbeitsteilig oder kollaborativ er-
arbeitet werden, bevor sie prasentiert und
in einer Abschlussdiskussion der Experten
zusammengefiihrt werden.

Um die Reihe gegebenenfalls aktuel-
len Entwicklungen anzupassen, bietet
das gemeinnitzige Center fiir Monitor-
ing, Analyse und Strategie gGmbH unter
https://cemas.io einen informativen Uber-
blick. Dieser Artikel beschreibt die Erfah-
rungen aus Vorbereitung und Durchfiih-
rung.
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ZUGANGE
ZUR UNTERRICHTSREIHE

Beim Einstieg und allgemeinen Zu-
gang wird neben dem Begriff die Funk-
tion von Verschwdrungstheorien geklart,
warum also Menschen an Verschwdrungs-
theorien glauben (ARBEITSBLATTER
M1.1A und M1.1B).

Beim biographisch-psychologischen
Zugang zur Thematik kénnen individuelle
»Anfélligkeiten« aufgrund von Lebensge-
schichten erkannt und durch den Abgleich
mit einer bekannten Biografie einer ver-
schworungsnahen Person des 6ffentlichen
Lebens vertieft werden (ARBEITSBLATT
M1.2).

Ein weiterer Fokus liegt auf dem me-
dialen Zugang. Verschwérungsideologien
verbreiten sich digital rasant, besetzen
wechselnde aktuelle Themen und werden
gezielt eingesetzt, um Ideologien zu
streuen und Menschen zu beeinflussen.
Daher muss der kritische und konstrukti-
ve Umgang mit Medien eingeiibt werden.
Die Kriterien flr die Glaubwdirdigkeit von
Medien sollen erarbeitet werden
(ARBEITSBLATT M1.3).

SchlieBlich wird in einem soziologi-
schen Zugang erarbeitet, ob es gesell-
schaftliche Rahmenbedingungen gibt,
welche die Entstehung und Verbreitung
von Verschwdrungstheorien beeinflussen
und beschleunigen. (ARBEITSBLATT
M1.4%)

Zum Abschluss tauschen sich die
»Expertengruppen« untereinander aus,
prasentieren ihre Ergebnisse und finden
Synergien, wodurch eine fundiertere
Auseinandersetzung gewahrleistet wird.
Sollten mehrere Klassen oder Kurse am
Projekt arbeiten, ware ein Projekttag
mit allen Beteiligten optimal, an dem

Ergebnisse prasentiert und in ge-
mischten Expertenteams diskutiert
wird, um konkrete Handlungsempfehlun-
gen zu erarbeiten. Je nach voraus gegan-
genem Verlauf sollte der Schwerpunkt der
Empfehlungen auf der Frage nach dem
Umgang mit Verschworungstheoreti-
ker/innen oder nach den Beurteilungskri-
terien flr Verschwérungstheorien liegen.

HINWEISE ZU DEN
MATERIALIEN UND WEITER-
FUHRENDE ERLAUTERUNGEN

Zugang und Hinfiihrung zum Thema
Als Hinflihrung zur Thematik Verschwé-
rung und Verschwérungstheorie wird
zunichst das Vorwissen der Schiiler/in-
nen abgefragt und erfasst. Als Impuls
eignet sich der Trailer zu Wahrewelle.tv
der Bundeszentrale fiir politische Bildung:

https.://www.youtube.com/

channel/UC594Q55tklJI-zgt9X64HO0Q

[Zugriff: 12.04.2022]

Leitfragen fiir das Unterrichtsgesprdch:
* Worum geht es in dem Channel?
* Wie ist der Trailer aufgebaut?
Welche Stimmungen erzeugt er?
* Welche Verschwdrungstheorien
erkennen Sie?
* Wo und wie ist Ihnen das Thema
in lhrem Alltag schon begegnet?

Begriff und Funktion von

Verschwérungstheorien (ARBEITS-

BLATTER M1.1A und M1.1B)
Grundsétzlich ist zu beachten, dass ein-



zelne Schiiler/innen eventuell bereits
Verschwérungsmentalitdt auszubilden
begonnen oder bestimmte Vorstellungen
bzw. Denkmuster aus diesem Feld sich
in ihrem Bewusstsein festgesetzt haben.
Es geht nicht darum, den Schiiler/innen
Meinungen bzw. Denkmuster zu- oder
abzusprechen, sondern um eine kon-
struktive Auseinandersetzung mit dem
Ziel, unter anderem die individuelle
Reflexionskompetenz zu férdern, durch
Empathie und Perspektivwechsel, wie
auch durch eine zu trainierende Sozial-
kompetenz.

Je die halbe Lerngruppe bearbeitet
ARBEITSBLATT M1.1A bzw. M1.1B
und prasentiert anschlieBend die Ergeb-
nisse oder tauscht sich in Kleinteams aus.

Biographisch-psychologischer Zugang

(ARBEITSBLATT M1.2)
Bei der Bearbeitung ist zu beachten, dass
Menschen meist nicht aus inhaltlichen
Griinden Verschworungsmentalitdt ent-
wickeln und dabei zum Teil erhebliche
Konsequenzen fir ihr personliches oder
berufliches Leben auf sich nehmen.
Eher spielen psychologische Motive die
entscheidende Rolle. So sind Menschen
am ehesten bereit, Verschworungserzah-
lungen anzunehmen, wenn sie selbst in
eine Krisensituation in ihrem Leben ge-
raten, die sie nicht [6sen oder Gberwinden
kdnnen, sei es eine akute Krise wie eine
lebensbedrohliche Erkrankung, der Ver-
lust einer Partnerschaft oder der Arbeits-
stelle, sei es eine strukturelle Lebenskrise
wie zum Beispiel eine chronische Er-
krankung u.a.m. Existentiell verunsichert
streben sie - nachvollziehbar! - nach
Wiederherstellung der Kontrolle und nach
Sicherheit wie auch nach subjektiver
Gewissheit und Verstehen. Auch soziale
Motive wie das Streben nach Anerkennung
und positiver Wahrnehmung in einer
Gruppe konnen hier eine Rolle spielen.

Es geht also darum, selbstwirksam
Kontingenz zu bewaéltigen und Komplexi-
tdt zu reduzieren. Und es geht um das
Gefhl, einer Gemeinschaft anzugehoren.
Menschen, zu deren Identitdtskonstruk-
tion es gehdrt, sich stark von anderen zu
unterscheiden, kdnnen anfalliger fir Ver-
schwdrungsideologien sein. Auch eigene
fragile GréBenfantasien in Bezug auf das
eigene Selbst kdnnen so stabilisiert und
abgesichert werden.

Forschungen zeigen, dass eine Ver-
schworungsmentalitdt ein stabiles Person-
lichkeitsmerkmal sein kann: Anhanger/in-
nen konspirologischer Narrative verarbei-
ten Informationen in der Regel anders
als ihre Mitmenschen. Sie erkennen zum
Beispiel leichter Muster oder kausale
Wirkzusammenhénge in zufdlligen An-
ordnungen. Zugleich neigen sie eher zu
dem, was Psycholog/innen Heuristiken
nennen: Man trifft einfache Schlussfol-
gerungen, um schnell zu Ergebnissen und
Urteilen zu kommen, ohne einer Sache
ausreichend analytisch auf den Grund
gegangen zu sein.

Medialer Zugang

(ARBEITSBLATT M1.3)

Smartphone, Internet und soziale Medien
sind im Alltag junger Menschen allgegen-
wartig und prasent. Anknlipfend an die
Lebenswirklichkeit der Schiiler/innen
ero6ffnet sich daher der mediale Zugang
zum Thema am ehesten durch das Ein-
tiben eines kritischen Umgangs mit Me-
dien, denen sie im Alltag begegnen. Dies
gilt umso mehr, weil Verschworungs-
erzdhlungen und Desinformationen im
Internet weitgehend ungefiltert kommu-
niziert werden.

Das Spiel Bad News nutzt das Medium
und ermdglicht dabei einen spielerischen
Zugang zum Thema. Die Schiiler/innen
lernen verschiedene Aspekte von Des-
informationen kennen, indem sie solche

Informationen erzeugen, die auf ihre Ef-
fektivitat hin beurteilt werden. Auf der
Homepage https.//getbadnews.de finden
sich auch ausfiihrliche Informationen fiir
Lehrkrafte.

Ergdnzend oder alternativ kénnen die
Schiiler/innen anhand konkreter Beispiele
die verschiedenen Aspekte von Desinfor-
mation analysieren und prasentieren:
Kla.tv, compact-online.de oder pi-news.net.
Da hier teils verstérende verschworungs-
ideologische Inhalte verbreitet werden,
sollten die Schiiler/innen diese Seiten
nicht unbegleitet analysieren.

Soziologischer Zugang
(ARBEITSBLATT M1.4%)
Einen Diskussionsbeitrag mit einer grund-
satzlichen Gesellschaftsanalyse liefert
Noreena Hertz: Das Zeitalter der Einsam-
keit, Homburg 2021, die in ihrem aktuel-
len Buch unsere Zeit als das Zeitalter der
Einsamkeit diagnostiziert. Eine kurze
Buchvorstellung und Zusammenfassung
ihrer Thesen finden sich hier:
https://www.youtube.com/watch?v=
p-p2CuZhJTw [Zugriff 19.04.2022] m

Alper Bektas unterrichtet
Englisch und Franzdsisch am
Heinrich-Hertz-Berufskolleg
Disseldorf und hat die Fakul-
tas fir Alevitische Religion.
Kontakt: bektas@hhbk.de

Andreas Lange unterrichtet
Deutsch und Katholische
Religion am Heinrich-Hertz-
Berufskolleg Diisseldorf.
Kontakt: lange@hhbk.de

Andrew Schdfer ist Landes-
pfarrer fir Weltanschauungs-
fragen der Evangelischen
Kirche im Rheinland.

Kontakt: sektenfragen@ekir.de

Christian Schmandt unter-
richtet Evangelische Religion
am Heinrich-Hertz-Berufskolleg
Diisseldorf.

Kontakt: schmandt@hhbk.de

(@) * ARBEITSBLATT M1.4 finden Sie unter
&) — www.bru-magazin.de (Heft 77[2022).
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

mA ARBEITSBLATT

12|

Was ist VERSCHWORUNG
und was ist THEORIE?

Vel clloR vlps

Von einer Verschwdrung spricht man, wenn sich Menschen
zusammenschlieBen, um im Geheimen ein gemeinsames Ziel zu
erreichen. [...]

Es gibt Menschen, die behaupten, dass ein Ereignis nur des-
halb eingetreten ist, weil sich andere Menschen dazu verschwo-
ren haben. Diese Behauptung ist eine Verschworungstheorie.
»Theorie« heit es, weil es Beweise fiir solche Behauptungen
nicht gibt. Bei Verschwérungstheorien werden Tatsachen, die
jeder kennt und nachpriifen kann, mit erfundenen Behauptun-
gen und Geschichten vermischt. Immer geht es um bestimmte
Gruppen von Menschen, die angeblich furchtbare und oft un-
vorstellbare Ziele anstreben. Je unglaublicher diese Verschwo-
rungstheorien klingen, umso faszinierender finden sie manche
Menschen. Darum haben Verschwdrungstheorien oft viele An-
hanger, die sich in Gruppen und Medien, oft im Internet, Gber
ihre Vorstellungen austauschen.

aus: https.//www.hanisauland.de/wissen/lexikon/grosses-

lexikon/v/verschwoerungstheorie [Zugriff: 12.05.2022]

Ist die Erde eine Scheibe? Wer das behauptet, liefert
mit dieser Verschworungstheorie eine Welterklarung,
die den gangigen Erklarungen widerspricht. Oft ver-
bindet sich damit die Ansicht, es gdbe machtige Per-
sonen oder Gruppen, die im Hintergrund die Faden
ziehen, um die Menschheit zu manipulieren und zu
kontrollieren. Die Anhanger der Flacherde-Theorie
sorgen sich zum Beispiel darum, dass Naturwissen-
schaft einer fundamentalistisch gepragten Religion
widerspricht und halten deshalb an ihrer Theorie fest.

Der Begriff der Verschwdrungstheorie wird aller-
dings diskutiert, denn eine Theorie behauptet etwas,
was sich nach Uberpriifung oder Korrektur als wahr
erweisen konnte. Verschworungstheorien knipfen

BRUMAGAZIN| 7712022

zwar manchmal an einen wahren Kern an, sind aber
in ihrer wesentlichen Aussage widerlegt und ihre
Anhénger widersetzen sich der Korrektur. Damit sind
es keine Theorien im wissenschaftlichen Sinn.

Einige Fachleute sprechen daher lieber von Ver-
schworungserzdhlungen oder Verschwérungsmythen.
Durch diese Begrifflichkeit kann das Behauptete ein-
deutig dem Bereich der Fiktion zugeordnet werden,
obwohl ihre Anhdnger/innen sie fiir wahr halten.

Als weiterer Begriff missen Fake News unter-
schieden werden. Diese Nachrichten bedienen sich
oft verschworungsideologischer Elemente. Die Ver-
fasser/innen nutzen bewusst die gezielte Verbreitung
falscher Informationen. Ziel kann zum Beispiel die
Destabilisierung eines bestehenden Systems zur
Starkung der eigenen Position sein. Die Ubergénge
sind oft flieBend, aber im Unterscheid zum/zur Ver-
fasser/in von Fake News ist die/der Verschwérungs-
glaubige eher von der Wahrheit dessen tberzeugt,
was siefer verbreitet.

AUFGABEN (PARTNERARBEIT)

1 Erldutern Sie den Unterschied zwischen
Verschwdrung, Verschwdrungstheorie,
Verschwaorungsmythos/Verschwérungserzihlung
und Fake News.

2 Fassen Sie die Ergebnisse in Stichworten
zusammen, mit denen Sie den anderen in der
Klasse die Unterschiede erkldren.



ARBEITSBLATT
FAKE UND WIRKLICHKEITEN

Funktionen von
VERSCHWORUNGS-
IDEOLOGIEN

SR MEN

Warum hdngen Menschen Verschworungs-
ideologien an? Es gibt unterschiedliche person-
liche und soziale Griinde. Untersuchungen
zeigen, dass alle Menschen zu einem gewissen
MaB offen sind flr Verschworungserzahlungen.
Wer hat sich nicht schon mal gefragt, ob das
stimmt, was wir héren oder lesen?

Aber je starker man das Geflihl hat, die Kon-
trolle Gber sein Leben zu verlieren, desto mehr
sucht man nach Halt und Erkldrungen. Einfache
Erklarungen werden damit fur viele attraktiv.

In einer Welt, die Angst machen kann, weil sie

immer komplizierter wird, ist es verfiihrerisch,

Ereignisse auf eine klare Ursache zuriickzuflih-
ren. Das hilft, Dinge einzusortieren und Angst

zu reduzieren.

Verschwdérungsideologien sind auch attraktiv,
weil man sich als Anhénger/in dieser Theorien
in einer Gruppe Gleichgesinnter wiederfindet.
Es entsteht ein Gemeinschaftsgefiihl innerhalb
einer Gruppe. Da sich diese Gruppe zugleich
von der Mehrheit der Gesellschaft unterscheidet,
ist man gleichzeitig nicht allein und trotzdem

etwas Besonderes. Das reduziert das Gefiihl von
Einsamkeit und schafft vor allem in der Abgren-
zung zu Feindbildern ein elitdres Selbstbewusst-
sein.

Und schlieBlich gibt einem die Beschéaftigung
mit Verschworungserzahlungen, der Austausch
mit Gleichgesinnten und der Konflikt mit Anders-
denkenden das Gefiihl, etwas gegen die ver-
meintlich falschen Verhiltnisse zu unternehmen,
statt untétig zu bleiben.

Obwohl es oft zu Konflikten flihrt, kann das
Anhangen an Verschwdérungsideologien also
ein gutes Geflihl erzeugen. Gleichzeitig droht es,
den realistischen Blick auf die wirklichen Heraus-
forderungen des Lebens zu versperren.

AUFGABEN (PARTNERARBEIT)

1 Erklaren Sie, warum Menschen
an diese Theorien/Mythen glauben.

2 Erstellen Sie eine Liste mit Griinden.
Flgen Sie weitere Griinde hinzu.

BRUMAGAZIN| 7712022
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

VERSCHWORUNGS-
MENTALITAT

Sie sollen gemeinsam mit einem Kollegen in
der Wohnung von Herrn H. im Auftrag des Ver-
mieters Elektroninstallationen durchfiihren.

Als Sie bei ihm ankommen, 6ffnet sich trotz der
Ankiindigung lhres Besuchs die Wohnungstir
nur einen Spalt, und Herr H. weigert sich, Sie in
die Wohnung zu lassen. Er beschimpft Sie als
Schlafschafe, die nur zu ihm kommen, um im
Auftrag von »denen« seine Wohnung zu mani-
pulieren. Er habe es schon immer gesagt, er
wisse genau, was sie wollen, sie kdnnten ihn
nicht tduschen, er lasse sich nicht
kontrollieren. Ein weiterer Rede-
schwall ergieBt sich tber Ihnen,
und bevor Sie wirklich zu Wort
kommen, schldgt die Tur zu.

Sie bleiben verwirrt zuriick.

Wie erklaren Sie sich das? Wie
wollen Sie das nun lhrem Chef
erklaren?

AUFGABEN

1 Uberlegen Sie, welche Grinde Herr H. fir sein
Verhalten haben kdnnte. Nutzen Sie dazu
Ihre bisherigen Kenntnisse (ARBEITSBLATT
M1.1A/8) und machen Sie sich Notizen dazu.

2 Diskutieren Sie lhre Ideen mit lhrem/lhrer
Sitznachbar/in.

3 Halten Sie die Ergebnisse in Stichworten fest.

WEITERFUHRENDE AUFGABEN

4 Arbeiten Sie aus dem nebenstehenden Kurztext
heraus, was mit Verschwdorungsmentalitit
gemeint ist. Was bedeutet das flr den kon-
kreten Fall?

14| BRUwAGAzIN|7712022

5 Entwerfen Sie eine Sprachnachricht an lhren
Chef, in der Sie die Situation erkldren.

6 Um die Situation einzuschétzen, ist es hilfreich
zu erkennen, dass das Gegeniiber eine eigene
Mentalitat ausgeprdgt hat. Versuchen Sie
also, Verschworungsmentalitdten zu verstehen
und anhand dieses konkreten Beispiels zu
beschreiben.

In der psychologischen Forschung steht weniger die
konkrete Verschworungserzdhlung im Fokus als die

e Personlichkeitseigenschaft dahinter, die Verschwo-
F\ rungsmentalitat oder Verschworungsideologie.
Sie gibt Auskunft darlber, wie sehr Menschen

generell an Verschworungen glauben. Men-
schen mit ausgepragter Verschwdrungsmen-
talitdt haben Vorurteile gegentiber all den-
jenigen, die sie als machtig wahrnehmen. In
der Psychologie wird dieses Weltbild als eine
stabile Persdnlichkeitseigenschaft verstanden,
als eine Art, die Welt zu interpretieren. Es handelt
sich also um ein grundlegendes Merkmal einer Person,
das sich zwar im Laufe der Zeit (beispielsweise durch
einschneidende Ereignisse) dndern kann, aber grund-
satzlich relativ veranderungsresistent ist.
aus: Pia Lamberty: Informationen zur politischen
Bildung aktuell, Nr. 35/2020, S. 3

GRUPPENARBEIT

7 Entwickeln Sie ausgehend vom Kurztext eine
Prdsentation tber eine Person mit Hang zu
Verschwdérungserzahlungen, die verdeutlicht,
wie bzw. warum die Person diese Mentalitat
ausgepragt hat.

8 Erldutern Sie dabei anhand des von lhnen
entwickelten Beispiels die besonderen Merk-
male einer Verschworungsmentalitat.

9 Geben Sie Hinweise, wie wir konstruktiv mit
Menschen mit einer ausgepragten Verschwo-
rungsmentalitdit umgehen konnen.



ARBEITSBLATT m

FAKE UND WIRKLICHKEITEN

BAD NEWS

GAD) NgIS

AUFGABEN

1 Um zu verstehen, wie sich Desinformationen verbreiten,
besuchen Sie die folgende Seite:
https://www.getbadnews.de

2 Spielen Sie in Zweiergruppen und nehmen die Rolle
des Ubeltiters ein.

3 Diskutieren Sie lhre Entscheidungen und analysieren Sie,
nach welchen MaBstdben Sie lhre Auswahl treffen.

GRUPPENARBEIT

4 Erstellen Sie Plakate zu je einer der »Schliissel-
kompetenzen« der Desinformation:
Was ist ldentitdtsbetrug, emotionalisierender Inhalt,
Polarisierung, Verschwérung, Verruf, Trollen?

5 Wie wird diese »Schlusselkompetenz« der Desinformation
im Internet bzw. in sozialen Medien angewandt?

6 Wo finden Sie weiterfiihrende Informationen
zum Thema?
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

STAUNEN bedeutet,
sich ERGREIFEN zu lassen

Von Markus lhle

BIBEL UND KORAN -
ZEUGNISSE DES STAUNENS

Biblische Texte kann man eigentlich
nur mit groBen Augen und offenem Mund
wahrnehmen.

Schon der Anfang mit seinem Schop-
fungslied ist ein poetisches Zeugnis des
Staunens und kann noch heute Leser/in-
nen in ungldubige Verwunderung ver-
setzen. Die mysteridsen Erzahlungen von
dem alt gewordenen Paar Sarah und
Abraham, die tberraschende Befreiungs-
geschichte dieser vollig unbedeutenden
Sklaven-Sippe mit allerlei Plagen und
Mirakeln, der unerwartete AuBenseiter-
Sieg des Hirtenjungen tber den hochge-
risteten Riesen, das Weihnachtswunder
und das unglaubliche Wirken jenes Zim-
mermann-Sohnes bis hin zur unvergleich-
lichen Story seiner Ermordung und an-
schlieBenden Auferstehung ... An der
Wirklichkeit, wie viele Menschen sie er-
leben, ist das zundchst nah dran: Altwer-
den, versagte Wiinsche, Abhédngigkeiten
und Unterdriickung, Chancenlosigkeit,
Krankheit und Gewalterfahrungen geho-
ren zu unserm Leben. Aber aufgrund der
unerwarteten, wunderbaren Wendungen
sind diese Erzdhlungen dann doch mei-
lenweit von uns entfernt. Hilfe und Ret-
tung kommen nicht aus den Menschen,
sondern vom »ganz Anderenc.

Kein Wunder, dass der Muslim Navid
Kermani sein Buch Gber das Christentum
mit »Ungldubiges Staunen« (2015) Gber-
schreibt. Auch in seinem neuen Buch
tber den Islam »Jeder soll von da, wo er
ist, einen Schritt ndher kommen. Fragen
nach Gott« (2022) betont Kermani das
Staunen als Grundhaltung eines gldubigen
Menschen. Er weist auf den Kastanien-
baum im Hof: »Kannst Du verstehen, dass
unter Billionen und Aberbillionen Blattern,
die seit Anbeginn der Welt sprieBen, kein
einziges dem andern gleicht? [...] Dieses
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Staunen aber, das Staunen Uber all die
Dinge, Erscheinungen und Geschehnisse
auf der Welt, die du siehst, aber nicht er-
kldren kannst, weil sie unseren begrenz-
ten Verstand Ubersteigen, manche davon
bedngstigend, viele wunderschdn - eben
dieses Staunen ist der Ursprung des Is-
lams und aller Religionen.« (S. 11f.) Jeder
Mensch miisse »doch nur in den Himmel
schauen oder auf den Baum, der vor sei-
nem Fenster steht, um zu wissen: Nichts
davon kann er selbst je so vollkommen
erschaffen, nicht einmal ein einzelnes
Blatt eines Baums, und er hat sein Leben,
sein Gliick nicht selbst in der Hand -
nicht einmal sein eigenes Herz.« (S. 47)
Nach der Lektiire dieses Buches kon-
statiert der Politikwissenschaftler Claus
Leggewie: »Werbunden durch das Staunen
sind Verstand und Glauben keine Gegen-
sitze.« (Publik-Forum 5/2022, S. 35)

STAUNEN GEHORT IN DEN BRU

Wenn das Staunen also eine wichtige
Funktion des religiosen Erlebens ist, dann
gehort es in den BRU. Ob man dieser Hal-
tung allerdings ndherkommt, indem man
mit der Lektire biblischer Texte den »Stau-
nen-Unterricht« beginnt?

Fir die meisten Jugendlichen gehort
all das Unglaubliche selbstverstandlich
zur Bibel, aber statt Faszination und Stau-
nen I6st es meist nur Kopfschitteln und
Distanzierung aus. Viele Jugendliche sind
froh, endlich die Kindheit hinter sich zu
lassen. Marchen und Wunder gehéren fir
sie nun mal den Kindern.

UNTERSCHIEDLICHE
WELTWAHRNEHMUNGEN

Auf diesem Hintergrund wird in die-
sem Beitrag vorgeschlagen, mit einer
literarischen Begegnung des Kindes Mary
mit der Erwachsenenwelt zu beginnen

(ARBEITSBLATT M2.1). Der Text stammt
aus der Erzdhlung »Leises Schldngeln« der
schottischen Schriftstellerin L. A. Kenne-
dy, die bewusst Motive aus Antoine de
Saint-Exupérys »Der Kleine Prinz« auf-
nimmt und an ihn erinnert: Wahrend die
Erwachsenen, die Marys Stadt besuchen,
distanziert und abgekldrt beobachten
und kommentieren, tritt das Mddchen in
Beziehung zu den Gegensténden ihres
Beobachtens. Der Gegenstand ihres Stau-
nens ist mehr als ein totes Objekt, wird
lebendig, tritt ihr gegendiber, wirkt auf sie
ein. Hier wird anschaulich: Staunen be-
deutet, sich ergreifen zu lassen.

Die Lesetibung (AUFABE 1) soll hel-
fen, den literarischen Text von A. L. Ken-
nedy sinnlich wahrzunehmen und Lust an
der Sprache zu wecken. Dies ist in einer
Aula, einer (Sport-)Halle, auf dem Schul-
hof oder im Park leichter umzusetzen als
in einem kleinen Klassenraum. Ob diese
Aufgabe auch als Hausaufgabe sinnvoll
ist? Beispielsweise als Auftrag, diesen Text
als Horbuch aufzunehmen?

STAUNEN WILL GEUBT SEIN

Im zweiten Unterrichtsschritt geht es
darum, mit konkreten Ubungen das Stau-
nen wieder zu entdecken (ARBEITSBLATT
M2.2). Die hier vorgeschlagene »Staunen-
Ubung« wurde in zwei unterschiedlichen
Konstellationen durchgeftihrt: einmal im
spatsommerlichen Unterricht einer Fach-
oberschulklasse und ein anderes Mal in
mehreren Schulformen und Klassen im
November als Vorbereitung eines Advents-
kalenders zum Thema Staunen. Gerade
in der Advents- und Weihnachtszeit erin-
nern sich Menschen auf der Suche nach
gefiihlvollen Erlebnissen an ihr kindliches
Staunen, als sie noch mit groBen Augen



Das Staunen kann man wohl jederzeit

und an jedem Ort (wieder) entdecken.
Kinder sind dabei besonders gute Anleiter,
wenn sie neugierig ihre Welt erforschen,
wenn sie sich ausdauernd den kleinsten
Ameisen oder dem Duft einer Bliite widmen.

in die Welt schauten. Diese Jahreszeit eig-
net sich gut, Schiler/innen ans Staunen
heranzufiihren. Nach anfénglicher Scheu
haben sich viele Jugendliche auf dieses
»Experiment« eingelassen und eindriick-
liche Texte verfasst. Einige Beispiele wer-
den im Anschluss vorgestellt. Diese Texte
konnen der Lehrkraft als Anregung oder
auch als Unterrichtsmaterial dienen.

SO VORBEREITET:
BIBLISCHES STAUNEN

In Zeiten, in denen mein Vertrauen
schwindet, dass wir Menschen den Kli-
mawandel noch aufhalten und auch in
einem waffenlosen Frieden leben kdnnen,
lese ich viele biblische Texte mit anderen
Augen und Erwartungen. Wenn Gott un-
erwartet das verzweifelte Volk aus der
Sklaverei rettete, konnte dann auch un-
sere Rettung...? Ich wage es kaum zu
denken, sofort kommen Skrupel, dass
dieses Gedanke als Vertrostung und Ab-
lenkung von der eigenen Verantwortung
verstanden werden konnte...

Dennoch will ich diese groBartigen
biblischen Narrative meinen Schiiler/in-
nen nicht vorenthalten. Ich will es nun
wagen, sie so vorbereitet an die Wunder-
welt der Bibel heranzufiihren. Vielleicht
ganz vorsichtig mit einem den Jugend-
lichen eher unbekannten Text? Ware die
skurrile Episode geeignet, als Paulus in
Troas so sehr lange und auBerordentlich
langweilig predigt, dass ein junger Mann
dabei einschldft und aus dem Fenster im
3. Stock stiirzt? »Paulus aber ging hinab
und warf sich ber ihn, umfing ihn und
sprach: Macht kein Getimmel; denn es
ist Leben in ihm.« (Apg 20,7-12) Oder lie-
ber doch mit einer der bekannteren Wun-
dertaten Jesu beginnen? Entscheidend
scheint mir nur das eine zu sein: Die Lehr-
kraft sollte »Lust auf diesen Text« haben

und mit ihm in Resonanz geraten kbnnen.

Markus Ihle

Durch spielerische, vielleicht bibliodrama-
tische Elemente kann Freude und Staunen
spurbar werden. Nur Mut!

»ERSTAUNLICH!« -
STAUNEN: EINE UNTER-
SCHATZTE KOMPETENZ

»Was ldsst Euch staunen?«, habe ich
meine Schiiler/innen gefragt. Ich habe sie
eingeladen, in der Adventszeit das Staunen
zu tben. Und viele haben mitgemacht:

1 Erstaunlich, dass sich in diesen schweren
Zeiten so viele Menschen um die Végel
kiimmern! Sie geben ihnen fettreiches
Futter, damit sie in dieser K&lte nicht
verhungern und ihre kleinen Kérperchen
nicht erfrieren. Simona

2 Eine gute Freundin liebt mich schon seit
zwei Jahren, ohne dass ich dies wusste.
Wie lange ihre unerwiderte Liebe gehalten
hat, ohne die Hoffnung zu verlieren!

Wie hat sie das ausgehalten? M.

3 Kalte Luft im Gesicht und an den Handen,
aber ich friere nicht. Der Himmel ist strah-
lend blau. Schlendernd vergesse ich meine
»To do's¢, mache mir keine Gedanken
mehr. Die bunten Blatter faszinieren mich.
Es herrscht Stille. Dem Alltagsstress ent-
fliehen. Celine

4 Vor dem ersten Kfz-Unterricht hatte ich
Angst, ich kdnnte es nicht schaffen.
Doch dann war ich echt erstaunt, wie viel
SpaB es macht. Jeden Tag lerne ich viele
erstaunliche Dinge. R.

5 Noch nie hatte ich es geschafft, mich fiir
30 Minuten hinzulegen, ohne etwas zu
tun. Es flihlte sich wie Zeitverschwendung
an. Doch danach war ich entspannt.

Ich konnte mich konzentriert an meine
Aufgaben setzen. Faszinierend, dass es so
gut ging! Eine gute Ubung! Vielleicht sollte
ich das 6fters machen? M.

6 Im Wald habe ich mich auf eine trockene
Wiese gelegt. Dabei spirte ich angenehme
Ruhe. Dann kamen Tiergerdusche. Es war,
als wiirde ich jede Sekunde abheben und
fliegen. Ich habe gute Luft geatmet und
viele schéne Farben gesehen. Kein Stress und
keine Sorgen, sie waren plétzlich weg. Yusuf

7 Mindestens zwei Mal in der Woche fahre
ich mit dem Rad in den Wald. Manchmal
auch nachts. Da ist der Wald véllig anders.
Mittlerweile spiire ich keine Angst mehr,
weil ich mich ihr schon oft gestellt habe.
Ich will sie spiiren, meine Grenzen erweitern.
Dieses Geftihl ist mega-hammer!ll  Aytug

8 Gestern Abend beim Zocken habe ich wirk-
lich gestaunt, als ich auf erstaunliche Art
und Weise von einem Gegenspieler geholt
wurde! Mattis

9 Ich staune tber die Vogel am Himmel.
Immer wieder finden sie in Gruppen zu-
sammen und fliegen in irren Formationen,
ohne aneinander zu stoBen und abzu-
stlirzen! L H.

10 Was mich erstaunt: Wenn ich daran denke,
wie es zu den heutigen Sachen kam, kom-
me ich ins Staunen. Computer, Smartphones
oder Raketen im All sind fiir uns normal,
dabei gibt es das alles noch nicht immer.
Was die Menschheit schaffen kann!!! S. P.

11 Sehr gestaunt habe ich, als ich nach
flinf Jahren meine Mutter wieder gesehen
habe. Da war sie endlich auch nach
Deutschland gekommen! AT

12 Im Wald war es kalt und der Boden ganz
nass und voller Blatter. Es fuihlte sich
komisch an, hier allein unterwegs zu sein.
Da weiB man, wie wichtig Menschen sind:
Gut, wer Familie, Freunde oder Nachbarn
hat! Henok

14 Ich staune lber die Menschen! Menschen
erleben Trauriges und Schreckliches. Men-
schen verlieren Freunde und Verwandte.
Menschen scheitern... Mir scheint, als wiir-
den Menschen niemals aufgeben oder die

Hoffnung verlieren. Erstaunlich! Noorulah m
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

MARYs STADT
und die WELT DER ERWACHSENEN

Von kindlichem Staunen und erwachsener Weltwahrnehmung

Menschen, die Marys Stadt besuchten, redeten vor den Kindern dartber,
wie Erwachsene das eben tun - sie sagten einfach, was ihnen durch den
Kopf ging, und dachten sich, jemand so Kleines wie Mary kdnne sie nicht
verstehen oder wiirde gar nicht zuhdren. Sie sagten Sachen wie: »Diese
Stadt ist sehr interessant, aber man riecht gar keine Blumen, und das
macht uns ganz matt.« Oder sie sagten: »Hier ist alles sehr teuer, und wir
kdnnen uns die Eintrittskarten nicht leisten, um Menschen singen zu héren
oder zu Musik zu tanzen. Wir sind (iberrascht Gber den Preis fiir ein groBes
Sandwich.« Oder solche Satze: »Diese Stadt scheint eher fiir Végel zu sein
als fir Menschen. Uberall sind Kanten und Simse und Ecken und Winkel,
die Vogeln gefallen, und tberall liegen Essenskriimel herum, die gerade die
richtige GroBe fuir Vogelschnabel haben. Die Stadt wurde von Menschen
gebaut, aber Vogel werden hier bevorzugt.« Das trifft auf viele
Stadte zu. Sie mussen sich von Menschen bauen lassen, aber
sind es manchmal traurige Orte.

sie haben Vogel lieber. Deshalb

Das Méadchen dachte, die Besucher sollten mal zu ihren Eltern kommen,
mit ihnen zu Abend essen und den leckeren Duft der Suppe riechen - oder
sich vielleicht in ihren kleinen Garten mit den duftenden Rosen stellen.
Oder sie konnten mit der Frau in der Backerei sprechen - die immer pfiff
und summte, wahrend sie die Vogel mit Brotkrumen und die Menschen
mit Brot fltterte, weil sie ndmlich sowohl Vogel als auch Menschen moch-
te. Oder sie kénnten dem Mann zuhd&ren, der sonntags fast den ganzen Tag
sang und gegentiber von Marys Haus wohnte und im Sommer statt Hemd
ein Unterhemd trug. Jeder verniinftige Besucher wiirde merken, dass sie in
einer freundlichen Stadt voller guter Dinge und Gliick waren.

Das Méddchen mochte seine Stadt und seinen Garten. Es konnte den
Garten mit genau sechs groBen Schritten der Breite nach und mit zehn
groBen Schritten der Lange nach durchschreiten. An manchen Nachmit-
tagen machte sie winzige kleine Schritte, wodurch der Garten doppelt so
groB und noch viel schoner wirkte. Wenn sie das Erwachsenen erklarte,
waren die verwirrt.

Sie machten ihr klar: »Der Garten ist immer gleich groB, egal wie viele
Schritte du hineinquetschst.« Sie antwortete dann: »Ganz und gar nicht.
Je langer ich brauche, den Garten zu durchqueren, desto gréBer und noch
wunderbarer wird er, genau wie ein Eis immer groBartiger wird, wenn man
es ganz langsam mit einem kleinen Loffel isst.« Wie ich schon sagte, war
das Maddchen sehr klug.

aus: A. L. Kennedy: Leises Schidngeln, © Karl Rauch Verlag, Diisseldorf, 2016.
Abdruck mit freundlicher Genehmigung des Verlages.
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AUFGABEN

(Wenn Sie alleine sind oder

diese Ubung auf dem Schulhof
oder im Park machen konnen:)
Lesen Sie den Text langsam,

Satz flir Satz durch - beim ersten
Mal leise, beim zweiten Lesen laut
und deutlich. GenieBen Sie jedes
einzelne Wort. Achten Sie auf
die Betonungen der Worter und
auf die Pausen. Probieren Sie aus,
mit welchem Klang lhrer Stimme
dieser Text am eindrucksvollsten
vorzutragen ist.

Wenn Sie wollen, lesen Sie
anschlieBend den Text anderen
Personen vor oder nehmen Sie
ihn als Horbuch auf.

Worliber reden die Erwachsenen
im Text? Was scheint ihnen wich-
tig? Wie nehmen sie Marys Stadt
wahr? Legen Sie eine Liste an.
Worin findet Mary das Glick

in ihrer Stadt? Notieren Sie ihre
Beobachtungen.

Worin unterscheidet sich

die Welt-Wahrnehmung

des Madchens Mary von der

der Erwachsenen, die ihre Stadt
besuchen? Formulieren Sie

in wenigen Satzen.

Nehmen Sie personlich Stellung
zur Haltung des Mddchens Mary.



Markus Ihle
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

»ZEIT ZUM STAUNEN

Staunen will gelibt sein

Manchmal erleben AUFGABEN
wir unsere Welt 1
als eng, fest- )

g Wann haben Sie das letzte Mal
gelegt und estaunt? Worliber? Woran
bedriickend. g i |

haben Sie Ihr Staunen bemerkt?
Hatten andere Ihr Staunen wahr-
nehmen kdnnen? Notieren Sie.

Dann fehlt uns
die Leichtigkeit
des Seins und die
Lust am Leben leidet.
Das kann durch familidre
Schicksalsschldge oder duBere
Katastrophen ausgeldst werden, ge-
schieht aber auch in der dunklen Jahres-
zeit, in den grauen Herbst und Winter-
monaten. Dann ist es gut, wenn man im
Staunen gelibt ist.

Mit ein wenig Ubung l4sst sich Lange-
weile, Einsamkeit und Traurigkeit aushal-
ten, wenn man Erfahrungen gesammelt
hat, wie Menschen ins Staunen kommen

»werlernen Sie das Staunen nicht! Nehmen
Sie sich ein Vorbild an den Kinderng, lautet ein oft
gehorter Rat. Kann man denn das Staunen tberhaupt
verlernen, wenn schon die Kleinsten das kdnnen?
Uberlegen Sie, welche Griinde es dafiir geben kdnnte,
das Staunen zu verlernen.

3 Machen Sie eine "STAUNEN-UBUNG« (Dauer: mind.
30 Minuten, mdglichst allein; ohne Handy bzw. das
Handy im Flugmodus).

Um das Staunen zu ben, gibt es unterschiedliche

kdnnen. )
: . Orte und Gelegenheiten.
Dazu soll diese "STAUNEN-UBUNG« i .
dienen Manche meinen, dass man am besten in der Natur

das Staunen erleben kann. Gehen Sie fiir mindestens
eine halbe Stunde ins Freie. Suchen Sie dort beispiels-

weise ein Pflanzen-Detail.
i \]( Oder gehen Sie in einen Wald und schauen Sie in die
r & t Baumwipfel. Oder legen Sie sich auf einen trockenen

.. Untergrund und schauen Sie in den Himmel. Oder
T‘p _ oder oder...
v ~- - Was nehmen Sie wahr? Wie fiihlen Sie sich dabei?
B ————— s s s s s bas e
%"_ a?‘.' \ 4 Machen Sie eventuell ein Foto und/oder versuchen
i . Sie zu zeichnen, was Sie beeindruckt.
\3
'd 1'.':‘\ 1 | 'r-} .......................................................................................................................
‘:'Q *’z- . { 5 Schreiben Sie danach dazu einen tagebuchartigen
f | 4 4 ; kurzen Text.
v g 4 ' 4 Wie ist es lhnen ergangen?
'{u :; ' * Was haben Sie wahrgenommen?
\ ' / Haben Sie etwas entdeckt, was Sie fasziniert?
k) ﬂ-"’ﬁ-.r.\ '-"'"'.'
o
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

Der ZWEITE BLICK

Von Markus Ihle

Auf den zweiten Blick stellt sich vieles
anders dar. Er kann den ersten Eindruck
bestatigen und vertiefen, kann ihn aber
auch verwerfen. Der zweite Blick |dsst
Differenzierungen und ein sichereres Ur-
teil zu, vor allem, wenn die Perspektive
gewechselt wurde.

Ein Ereignis, eine Sache oder gar eine
Person aus unterschiedlichen Perspekti-
ven zu betrachten, macht nicht nur kli-
ger, sondern oft auch gelassener. Und
ist ein Zeichen von Bildung. Wer sich ein
realistisches Bild machen will, sollte nicht
nur von einem Standpunkt aus in die Welt
schauen, sondern die Mdglichkeit des
Perspektivwechsels nutzen.

UNTERRICHTLICHE BEZUGE

In der Friedensethik beispielsweise
kommt es darauf an, in Konflikten sich
in die andere Konfliktpartei hineinzuver-
setzen, um zu tragfahigen Lésungen zu
kommen.

Aber auch bei Bibellektiire und theo-
logischen Diskursen eréffnet ein zweiter,
dritter und vierter Blick neue Erkenntnis-
se und Gedankenrdaume. Es gibt beispiels-
weise mehr Maglichkeiten, das Kreuz
Jesu zu deuten als viele meinen. Allein
schon die vier Evangelien bieten mindes-
tens vier unterschiedliche Kreuzes-Deu-
tungen an. Und was ist meine?

Auch die Religionskritik beschaftigt
sich seit Feuerbach mit der Frage nach
Wirklichkeit...

Ausruhen, =
auch wenn =
die Welt kippt.
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Ein Fotoprojekt

FOTOPROJEKT

In diesem Fotoprojekt werden Schii-
ler/innen dazu eingeladen, mithilfe ihrer
Kamera Wirklichkeiten zu entdecken und
zu untersuchen.

Ausgangspunkt kénnen einige Werke
des belgischen Malers René Magritte sein,
die Sehgewohnheiten irritieren kénnen
und Traum und Wirklichkeit zu vermi-
schen versuchen:

»ICH SEHE WAS,

WAS DU NICHT SIEHST! -

WIRKLICH?«

Das gemeinsame Betrachten
und Analysieren mehrerer Werke
aus der Serie La Condition
humaine kann Ideen fiir eigene
fotografische Versuche der
Schiiler/innen geben. m
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

vlch SEHE was, was Du

NICHT SIEHST/- WIRKLICH 7«
Eine Foto-Herausforderung

WAS IST WIRKLICHKEIT,
WAS EINBILDUNG?

Der zweite Blick eroffnet neue,

manchmal tberraschende Erkenntnisse.
Denn oft kommt es auf die Perspektive an,
wie das zu deuten ist, was wir vor Augen
haben. Da sind Perspektivwechsel erhellend,
|6sen Verwunderung aus und machen

nicht selten Spal.

AUFGABE

Suchen Sie Motive und Darstellungsformen
zum Thema.

Gesucht sind Schnapschisse, Zufallsbilder
und natdrlich auch bewusst gestaltete und
gestellte Motive. Schwarz-Wei3 oder Farbe,
Einzelbilder oder Fotoserien...

lhrer Phantasie sind keine Grenzen gesetzt.

BEISPIELBILDER

Wie verdndert sich hre Wahrnehmung durch den zweiten Blick?

1. BLICK

Markus Ihle

2. BLICK

BRUMAGAZIN| 7712022
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

Von Petra Sorg

GLOBALISIERTE
PERSPEKTIVEN:

DER AUSGANGSPUNKT

BEI DEN LERNENDEN - BITTE
NICHT NUR DIE UKRAINE

»Krieg? Meinen Sie Ukraine?«, die Schii-
ler/innen der Fachoberschule winken ab.
Nicht etwa, dass sie das Thema nicht in-
teressiert, es interessiert sie sogar sehr.
Zumal es auch im Politikunterricht und in
Deutsch immer mal wieder auftaucht und
diskutiert wird. Nein, die Schiiler/innen
sind interessiert, sie wollen es nur anders
angehen. »Warum redet keiner tber die
anderen Kriege, die in Syrien, warum ist
der in der Ukraine auf einmal der wich-
tigste? In anderen Landern, die Menschen
leiden auch.« Das ist eine der deutlichsten
Stimmen zum Vorschlag, im Religionsun-
terricht tiber den Krieg zu reden.

Und wieder wird deutlich, im globali-
sierten Klassenzimmer gibt es globalisier-
te Perspektiven auf das Thema Krieg. Hier
wird es plotzlich sehr leidenschaftlich,
hier leuchten die vorher nicht offen ge-
legten Lebens- und Familiengeschichten
der Schilerf/innen hervor. Im Klassenzim-
mer der Fachoberschule sitzen, was in
diese Debatte einflieB3t, die Kinder der aus
dem Kosovo, dem Irak, Iran, aus Kurdistan
oder Afghanistan geflohenen Vater und
Mitter. Sie wissen - anders als ihre deut-

KRIEGSBILDER
versus FRIEDENSTAUBEN

schen Klassenkamerad/innen aus Erzih-
lungen -, was Krieg in Familien anrichtet.
Und jetzt fiirchten sie, das Leid ihrer Ver-
wandten in den Kriegsgebieten konne
vergessen werden. Sie vermuten eine
Hierarchisierung der Solidaritdt, in der
die Ukraine gewinnt, weil sie geografisch
naher bei Deutschland liegt, weil die Men-
schen dort den Deutschen in Aussehen
und Glauben dhnlicher seien als Menschen
auBerhalb Europas.

EINSTIEG:
UMGANG MIT KRIEGSBILDERN
(ARBEITSBLATT M4.1)

Vor diesem Hintergrund hat sich ein
allgemeiner Blick auf Krieg nahegelegt.
Ein Blick, der zugleich die Wahrnehmungs-
welt der Schiiler/innen ernst nimmt und
der eine ethisch brisante und in allen
Kriegen bedeutende Frage thematisiert:
die Bedeutung der Bilder vom Krieg, die
tber soziale und traditionelle Medien
verbreitet werden. Diese Bilder, die durch
die Tunnel und Filterblasen der Social
Media die Schiiler/innen erreichen, sind
zu einer Waffe geworden in der PR-
Schlacht, die jeden Krieg begleitet. Wie
entscheidend Bilder sind, machte das
Beispiel Butscha deutlich. Die russische
Seite leugnete nicht die Brutalitat der
Bilder und der abgebildeten Verbrechen,

sie versuchte auch nicht,
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die Taten kriegsbedingt
irgendwie zu beménteln,
sondern sie deklarierte die
Bilder einfach um, es seien
die Inszenierungen der
Ukraine.

Bilder werden kontextuali-
siert, sie kdnnen bearbeitet
werden, umdeklariert,
manipuliert, vereinnahmt,
neu gerahmt. Sensibel zu
werden fiir die Gefahren

und die Inanspruchnahme der Bilder,
darauf zielt ARBEITSBLATT M4.1 mit
der Frage: Welche Bilder nehme ich wabhr,
welche nehme ich nicht wahr, welche
Bilder von Kriegen hatte ich besser nicht
gesehen, wo liegt die Grenze dessen, was
man zeigen sollte?

Im Unterricht berichteten Schiiler/in-
nen von Videos, in denen Enthauptungen
oder andere brutale Ereignisse gezeigt
wurden, und sie bereuten, sich das ange-
sehen zu haben. Damit erdffneten sie
eine spannende Diskussion - lber das,
was man sehen sollte, und welche Folgen
es hat, wenn man zu vieles gesehen hat.
Erfahrungen wie diese machte die Lern-
gruppe sensibel fir die Gefahrdung durch
brutale Bilder und Szenen.

VORGEHEN:
EIN KRIEGSFOTOGRAF
BERICHTET - ARGUMENTE
SAMMELN (ARBEITSBLATT M4.2)

Es geht im Krieg, an dem niemand von
uns dabei ist, von dem daher oft nur die
medialen Bilder berichten, aber nicht nur
um die Indienstnahme des Grauens auf
beiden Seiten, um zu zeigen: Die anderen,
die sind brutal und bose, wir sind gut und
verteidigen uns. Es geht dazwischen er-
greifend unparteiisch um das Leid der
Menschen, die dem Geschehen wehrlos
ausgeliefert sind, den Zivilisten, den
Bauern, den Alten, die nicht fliehen kon-
nen oder wollen, den Kranken, Hungern-
den und Versehrten. Sie sind Opfer des
Krieges auf beiden Seiten. Aber darf man
die Bilder ihres Leidens zeigen, ohne sie
erneut zum Opfer zu machen? Der Text
von James Nachtwey, einem der beriihm-
testen und zugleich bedeutendsten Kriegs-
fotografen der Gegenwart, steht beispiel-
gebend fiir eine Position zu dieser Frage.

Bevor die Schiiler/innen sich selbst zu
der ethischen Grundsatzfrage positionie-
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ren, sollen sie Argumente sammeln, die
dafiir und dagegen sprechen. Nach dem
Prinzip Think-Pair-Share (siehe QR-Code)
sollen sie zunachst allein reflektieren, dann
in einer Zweier- (ggf. Dreier-) Gruppe ihre
Argumente und Ansichten einbringen,
AL E und zuletzt tauschen
sich alle in der Klasse
AL doer die gefundenen
4 Argumente aus.
.= Im Unterricht ergaben
sich aufgrund der Perspektiven aus globa-
len Heimaten der Lernenden Uneindeu-
tigkeiten. Wahrend einige argumentier-
ten, der Zweck der Bilder heilige hier die
Mittel, argumentierten andere, deren
Familien Wurzeln im globalen Stiden ha-
ben, das sei eben gerade nicht so. Wenn,
so ihr Beispiel, ein verdurstendes Kind
gezeigt werde, um flir Spenden zum
Brunnenbau in einem afrikanischen Land
zu werben, so ware das erstens eine ste-
reotypisierende Darstellung und zweitens
Ausnutzung des Kindes.

DIE REFLEXION:
SICH SELBST POSITIONIEREN
(ARBEITSBLATT M4.3)

In einem weiteren Schritt schauten
die Lernenden sich die Bilder, die Nacht-
wey gemacht hat, auf der Homepage an.
Dabei wurde das vorher theoretisch Uber-
legte anschaulich in der Betrachtung der
erschreckend brutalen und illusionslos
konfrontierenden Bilder aus den Kriegs-
schaupldtzen der ganzen Welt (ARBEITS-
BLATT M4.3). Anhand der Bilder und
mit den vorher erarbeitenden Pro- und
Kontra-Argumenten ging es nun darum,
eine fundierte eigene Position zu bezie-
hen: Ist es ethisch vertretbar, Kriegsbilder
zu zeigen oder nicht?

PERSPEKTIVENWECHSEL 1:
VOM WAHRNEHMEN ZUM
GESTALTEN - EIGENE BILDER
DES FRIEDENS HERSTELLEN
(ARBEITSBLATT M4.4)

Im oft kognitiv orientierten Schulalltag
kommt das Handwerkliche oft zu kurz.
Dabei lieben Lernende sehr oft das Her-
stellen von Materialien. Darum geht es in
dieser Unterrichtsstunde.

Zunéchst fragt ARBEITSBLATT M4.4
nach den eigenen inneren Bildern von
Frieden, um anschlieBend religidse Bilder,
Koran- und Bibelverse sowie philosophi-
sche Ansichten zum Thema Frieden den
Lernenden an die Hand zu geben. Aus der
Erfahrung des Unterrichts wird von allen
gefordert, zundchst aus jeder Religion
und aus der Philosophie einen Lieblings-
vers auszusuchen. Damit wird vermieden,
dass religids verwurzelte Schiiler/innen
nur die eigene Religion ndher betrachten,
ohne andere Ansichten und Perspektiven
anzusehen.

AnschlieBend sollen die Schiiler/innen
einen favorisierten Kurztext aus drei Be-
reichen auf eine Papiertaube schreiben,
die sie in Origami-Technik gefaltet haben.
Diese Faltarbeit mit der Anleitung eines
Tutorials erwies sich als hervorragend
geeignet, um Konzentration, Genauigkeit
und Geduld der Lernenden zu trainieren.
Einige Schiiler/innen hielten es fiir die
perfekte Prifungsvorbereitung, weil sie
gezwungen waren, sehr genau die Arbeits-
anleitung zu lesen.

PERSPEKTIVENWECHSEL 2:
VOM GESTALTEN ZUM REFLEK-
TIEREN - PROZESS BEDENKEN
(ARBEITSBLATT M4.5)

Die Origami-Faltung und die Aufhin-
gung der Tauben im Klassenraum erfor-

derte Gemeinschaft und Solidaritat, die
Profi-Bastler/innen halfen den Theoreti-
kerfinnen, die Geduldigen den Ungedul-
digen, die Perfektionist/innen den Schlu-
ris... Zum Schluss wurde eine Schnur im
Klassenraum gespannt und die Tauben
daran aufgehdngt. AnschlieBend stellte
jede/r ihre/seine Taube, ihren/seinen Text
vor und begriindete die Wahl.

Dies stellte sich als duBerst herausfor-
dernde Aufgabe dar, die die Schiiler/innen
nahezu eine Schulstunde in Bann hielt.
Zwar gaben einige nach mehreren An-
|dufen entnervt auf, daflir halfen andere,
die genau und konzentriert gearbeitet
hatten. Am Ende sollte jede/r eine Taube
gefertigt haben und einen Vers auf die
Flligel geschrieben haben. Mit vereinten
und solidarischen Krdften gelang es auch.
Und alle konnten ihre Tauben schlieBlich
mit ihren Botschaften flattern lassen.
Dort blieben sie bis zum Schuljahresende
uber den Kopfen der Lernenden hdngen
und erinnerten die mithsame Arbeit.

Dabei wurde deutlich, was der Prozess
jeder/jedem Einzelnen und der Klasse
als Team abverlangt hatte. Er erforderte
Genauigkeit, Geduld und immer wieder
erneute Versuche, es anders und neu zu
probieren.

Exemplarisch leuchtete auf, was viel-
leicht fiir die Schaffung von Frieden selbst
auch nétig ist. Darliber nachzudenken,
darauf zielt ARBEITSBLATT M4.5.

Die Prozesshaftigkeit von Friedensarbeit
kann so an einem Blatt Papier (ein kleines
Stiick) erfahrbar werden. n

Dr. Petra Sorg ist Schul-
pfarrerin an der Julius-Leber-
Schule in Frankfurt/M. Sie hat
einen Lehrauftrag fiir Inter-
religidse Bildung am Institut
fiir Theologie und Sozialethik
der TU Darmstadt. Kontakt:
redaktion@bru-magazin.de
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

Der KRIEG und WIR -
welche Kriege nehmen wir wahr?

Was nehmen wir wahr? Was sollten wir
wahrnehmen und was nicht?

AUFGABEN

1 Es bietet es sich an, eine interaktive Um-

frage zu erstellen, zum Beispiel ber das Tool
Mentimeter. In der Darstellungsform einer
Word Cloud etwa wird sichtbar, was der
Klasse als Gruppe mehrheitlich zu einer be-
stimmten Frage einfallt.
CRaE S EI_ Zum Arbeiten

WFas  mit Mentimeter

' siehe QR-Code.

Word Cloud: Wir und der Krieg -

was nehmen wir wahr?

Notieren Sie auf dem Handy Dinge und Fak-
ten, die Sie von Kriegen derzeit mitbekom-
men. Mehrfachnennungen sind maéglich.

In der Word Cloud erscheinen Begriffe umso
groBer, je ofter sie eingetippt werden.
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Notieren Sie, was lhnen auffallt:
Was nehmen alle wahr, was manche,
was kaum jemand?

Ich und der Krieg -
was nehme ich nicht wahr?

Was sollte man nicht wahrnehmen?
Was haben Sie schon gesehen und wiirden
es nicht mehr noch einmal ansehen?

Welche Lander sind Ihrer Meinung nach
derzeit von Kriegen betroffen?

Markieren Sie diese auf der Weltkarte mit
einem roten Punkt oder - wenn Sie sich
nicht sicher sind - mit einem grlinen Punkt.
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Wer macht die BILDER?

Ein Kriegsfotograf erkldrt: Deshalb fotografiere ich den Krieg

Eine Klasse mdchte eine Friedensaktion starten, ein
Zeichen der Hoffnung geben gegen den Krieg. Einige
meinen, dazu muss man die Brutalitdt des Krieges
zeigen. Andere sagen, das sei ethisch nicht OK. Lesen
Sie, was einer der bedeutendsten Kriegsfotografen
der Gegenwart dazu sagt:

JAMES NACHTWEY:
DESHALB FOTOGRAFIERE ICH DEN KRIEG

Ich sehe die groBe Chance der Fotografie
darin, dass sie ein Gefiihl fiir Humanitit zu
wecken vermag. Wenn Krieg die Folge eines
Zusammenbruchs der Verstandigung ist, dann
ist Fotografie als eine Form der Verstandigung
das Gegenteil von Krieg; richtig eingesetzt,
kann sie sogar zum Gegengift werden. Wenn
einer wie ich in den Krieg zieht, um alle Welt wissen
zu lassen, was da wirklich passiert, dann versucht er
auf seine Weise, den Frieden auszuhandeln. Vielleicht
haben die Kriegfiihrenden deshalb so ungern Fotogra-
fen dabei. [...]

... und deshalb gehen Fotografen an die Front:
um Bilder zu machen, die wahrhaftig genug sind, die
beschdnigenden Darstellungen der Massenmedien zu
korrigieren und die Menschen aufzuriitteln aus ihrer
Gleichgdltigkeit; um anzuklagen und durch die Kraft
dieser Anklage noch mehr Kldger zu mobilisieren.

Mein groBtes Problem als Fotograf des Krieges ist,
dass ich vom Elend anderer profitieren konnte. Dieser
Gedanke verfolgt mich. Ich schlage mich tagtéglich
damit herum, weil ich weiB, dass ich meine Seele ver-
kaufen wiirde, wenn ich jemals Karriere und Geld Herr
werden lieBe tber mein Mitgefuhl. Ein AuBenstehender
wie ich, der plétzlich die Kamera ziickt, kann Menschen-
wirde verletzen.

Meine einzige Rechtfertigung ist, dass ich mich da-
rum bemihe, Respekt zu zeigen vor der Not des ande-
ren. Nur wenn mir das wirklich gelingt, kann dieser
andere mich akzeptieren; nur dann kann ich mich
selber akzeptieren.

aus: http.//www.war-photographer.com/de/

Beide Abbildungen:
http://www.war-photographer.com/de/,
mit freundlicher Genehmigung des
Regisseurs/Produzenten Christian Frei

AUFGABEN

Lesen Sie den Text von James Nachtwey.

Sammeln Sie zunédchst allein Argumente,
die fur die Nutzung von Bildern sprechen.
Tauschen Sie sich danach mit lhrem/lhrer
Sitznachbar/in aus: Welche PRO-Argumente
nennt Nachtwey?

A

Welche Argumente gegen die Nutzung von
Bildern aus dem Krieg benennt er? Welche
weiteren CONTRA-Argumente finden Sie?

A

BRUMAGAZIN|7712022 | 25
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WOLLEN wir das ansehen’?
MUSSEN wir das ansehen?

Positionieren Sie sich zu diesen Fragen.

http://www.war-photographer.com/de/, mit freundlicher
Genehmigung des Regisseurs/Produzenten Christian Frei

»Jede Minute an diesem Ort
denke ich an Flucht.

Ich will das nicht mit ansehen.
Soll ich weglaufen oder soll
ich mich der Verantwortung
stellen, mit meiner Kamera
alles festzuhalten?«

JAMES NACHTWEY

http://www.war-photographer.com
Ein Film von Christian Frei

BRUMAGAZIN| 7712022
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AUFGABEN

Gehen Sie mit Hilfe des QR-Codes auf die Seite von
James Nachtwey und schauen Sie sich die Bilder an,
die er in Kriegsgebieten gemacht hat. Welche der
gesammelten Argumente sind flr Sie nun wichtig und
welche weniger wichtig? Tauschen Sie sich dariiber aus.

Entscheiden Sie: Ist es fiir Sie ethisch vertretbar,
Kriegsbilder zu zeigen? Begriinden Sie!




ARBEITSBLATT V14, 4

FAKE UND WIRKLICHKEITEN

FRIEDENSBILDER -
Hoffnungstréger

AUFGABEN

1 Eine Gruppe schlédgt vor, Bilder des Friedens zu suchen.
Was féllt Ihnen dazu zunédchst ein?

2 In den QR-Codes finden Sie Sammlungen jldischer,
christlicher und islamischer Verse und Zitate zum Frieden.
Wahlen Sie je einen Vers bzw. ein Zitat aus, der Ihrer Meinung
am besten zu einer Friedensaktion passt.

3 Wahlen Sie eines der drei Zitate aus und gestalten Sie eine FRIEDENSTAUBE.

Variante A: Sie falten eine Origami-Taube. Ein Tutorial
auf YouTube zeigt Ihnen, wie diese erstellt wird

(siehe QR-Code). AnschlieBend schreiben Sie das
ausgewahlte Zitat auf die Origami-Taube.

Variante B: Sie suchen im Handy eine Zeichnung einer
Friedenstaube (andere Symbole sind auch denkbar).

Dann legen Sie ein Papier auf das Handy, pausen die Figur
auf das Papier, schneiden diese aus und vergroBern sie

auf DIN A4. AnschlieBend schneiden Sie Ihre Figur aus,
beschriften sie mit Ihrem ausgewahlten Zitat oder bemalen
sie mit Bildern, die dazu passen.

BRUMAGAZIN|7712022 | 27
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REFLEXION ater

Geduld, Konzentration, Genauigkeit, Frustrationstoleranz
und Kooperation - die Arbeit an der Friedenstaube

UBERLEGEN SIE:
Wie ist es mir mit meiner Arbeit an der Taube
ergangen? Wo bin ich nicht weitergekommen
und warum? Wie konnte ich es schlieBlich
schaffen, eine Taube zu falten? Was ging mir
bei der Arbeit durch den Kopf, was ich fir
kiinftige Aufgaben mitnehmen kénnte?

Um Ihnen das Nachdenken zu erleichtern,
finden Sie unten kleine Symbolbilder, die
darstellen, was Ihnen wihrend des Faltens
passiert sein konnte. Nutzen Sie also die
Symbolbilder, um den Entstehungsprozess
Ihrer Taube zu reflektieren:

AUFGABEN

1 Beschriften Sie zunédchst die Symbolbilder
und fligen Sie gerne weitere Bilder hinzu.

t* »
Beispiele: g é
]

Ich habe etwas gefunden.  Ich fiihlte mich
wie im Hamsterrad.
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2 Wie erging es lhnen beim Basteln?

Bringen Sie die beschrifteten Symbol-
bilder in die Reihenfolge, wie es lhnen
beim Falten erging.

3 Was gehort Ihrer Meinung dazu,

Frieden zu schaffen? Beschreiben Sie.



Der o)
EINGESCHRANKTE
Blick

Von Markus [hle

Eine stabile Abdeckplane im Foyer
eines offentlichen Raums. Gucklocher,
paarweise verteilt. Genug, um Neugier
zu wecken. Passanten treten néher,
biicken und verbiegen sich. Sie wollen
die Welt hinter der Plane schauen.

Erstaunen, Konzentration, Nach-
denklichkeit.

RELIGIONEN
GRUNDEN AUF VERSTELLTEN
PERSPEKTIVEN

Was erwartet uns hinter der Pforte
des Todes? Was ist »der Himmel«? Ist
Hoffnung begriindet? Was ist im »Para-
dies«? Und »Gott«? Gibt es Guckldcher
in diese geglaubte »andere Wirklichkeit«?

Die Bibel verwendet Gleichnisse und
Erzdhlungen, um auf die unsichtbare
Welt neugierig zu machen. Andere versu-
chen es mit Meditation, Musik und spiri-
tuellem Erleben. In der Orthodoxie gelten
Ikonen als »Fenster in den Himmel....

Was kann der BRU dazu beitragen,
Neugier zu wecken, Perspektiven zu er-
6ffnen und Blicke zu schérfen? [




Foto: Valentin Winnen

30 |

\ RR " PRAX

FAKE UND WIRKLICHKEITEN

FRIEDENSGEBETE bringen doch nichts! ODER?

Unterrichtim Angesicht der KRISE
und die KRAFT RELIGIOSER WIRKLICHKEIT

Von Valentin Winnen

DIE WIRKLICHKEIT DES
KRIEGES UND DIE WIRKSAM-
KEIT DES RELIGIOSEN?

Der Ukrainekonflikt hat zu Beginn des
Jahres auch in der Schule manche Erschiit-
terung verursacht. Die Wirklichkeit des
Krieges beherrschte die Nachrichtenlage
und zugleich flr einige Tage auch das
Unterrichtsgeschehen.

An zahlreichen Schulen wurde deshalb
daran gearbeitet, dem Gefiihl der Erschiit-
terung etwas entgegenzusetzen und die
eigene aufgewdiihlte Geflihlswelt in Bah-
nen zu lenken: Sammlungen zugunsten
Gefliichteter wurden initiiert, Gedenkorte
in der Schul6ffentlichkeit gestaltet - nicht
selten mit dem Hashtag pray4ukraine o. A.
Mancherorts fanden auch Friedensge-
bete statt, mitunter gestaltet unter Ein-
beziehung von Schiiler/innen oder ganzer
Klassen.

Dabei stand nicht zuletzt die Frage im
Raum, was solche Aktionen liberhaupt
flr einen Nutzen haben, wenn sie nicht -
wie besagte Sammelaktionen - den Not
leidenden Menschen direkt zugute kom-
men. Eine Frage, die auch von Schiler/in-
nen gestellt wurde, gerade dann, wenn
sie keine religidse Sozialisation erfahren
haben und sich der Sinn religioser Wirk-
lichkeit nicht aus dem Erleben speisen
kann.

Zeichen setzen - eine Aktion der
BBS Herman-Nohl-Schule, Hildesheim
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LERNSITUATION
UND MATERIALIEN

Diese Gemengelage greift die Lern-
situation dieser Unterrichtssequenz auf,
indem sie zum einen die Hilf- und Macht-
losigkeit und das Bediirfnis danach, doch
»etwas tun zu kdnneng, anspricht, zum
anderen die Frage nach der Sinnhaftig-
keit von Friedensgebeten (bzw. nach der
Kraft religioser Wirklichkeiten) stellt.

Die verschiedenen Materialien liefern
dann Antworten auf diese Frage und bie-
ten unterschiedliche Argumente fiir das
Durchfiihren von Friedensgebeten aber
auch allgemein fiir eine rituelle (bzw. reli-
giése) Praxis im Angesicht der Krise.

ARBEITSBLATT M5.1 zeigt das Er-
leben von Gemeinschaft - das die Praxis
eines Friedensgebetes ja u.a. bedeutet -
als hilfreich zur Bewdltigung der Krise auf.

ARBEITSBLATT M5.2 liefert ritual-
theoretische Argumente, warum auch
Handlungen, die keine direkte Losung der
Krisensituation bedeuten, hilfreich sein
kdnnen und ist auch fiir Menschen nach-
vollziehbar, die religiosen Praktiken skep-
tisch gegeniiberstehen.

ARBEITSBLATT M5.3 zieht die Sinn-
haftigkeit von Friedensgebeten mit Blick
aufihre Wirkung in Zweifel. Ausgehend
von diesem Material (und auch mit Blick
auf ARBEITSBLATT M5.4) wére in der
Folge dieser Lernsituation auch eine Ver-
tiefung auf (friedens-)ethische Fragestel-
lungen bzw. die Rolle der Kirche im Ver-
héltnis zum Staat denkbar.

ARBEITSBLATT M5.4 zielt - unter
Berufung auf ein historisches Beispiel -
darauf ab, dass (Friedens-)Gebete, von
denen man eigentlich keinen konkreten
Einfluss auf die Wirklichkeit erwartet, mit-
unter auch ganz konkrete Folgen haben
und sich zuweilen doch in Gestalt hand-
fester Realitdten niederschlagen. Uber-
dies wird deutlich, welche Bedeutung

religits gespeiste Vorstellungen (Gegen-
welten) von einer besseren (friedlichen)
Welt hierfiir haben kénnen.

DIE MATERIALIEN
IM UNTERRICHT

Wesentlich fuir diese Unterrichts-
sequenz ist die Erarbeitung der zentralen
Fragestellung, die sich aus der Lernsitua-
tion ergibt. Die Lernsituation kann zu-
nachst in Einzelarbeit erarbeitet werden.
Ergebnisse kénnen dann in Kleingruppen
abgeglichen und Positionen (zur Frage
der Sinnhaftigkeit von Friedensgebeten)
schon einmal andiskutiert werden, bevor
dann im Plenum die Ergebnisse zusam-
mengetragen und auf geeignete Weise
gesichert werden kénnen. Hinsichtlich
der zu erarbeitenden zentralen Frage der
Lernsituation wére etwa eine Formulie-
rung a la »Was nitzen eigentlich (Frie-
dens-)Gebete?« 0. A. denkbar. Auf dieser
Fragestellung basieren dann die mit
den weiteren Materialien verbundenen
Arbeitsauftrige.

Mit der Diskussion zur Frage nach Sinn
oder Unsinn von Friedensgebeten anti-
zipieren die Schiiler/innen ggf. bereits
Argumente, die sich dann auch in den
weiteren Materialien wiederfinden und
bereiten so schon einmal den Boden fiir
das Verstdndnis der Texte.

Die ARBEITSBLATTER M5.1 bis M5.4
kénnen arbeitsteilig erschlossen werden.
Die unterschiedliche Komplexitdt der Ma-
terialien macht eine Binnendifferenzie-
rung hinsichtlich der Leistungsfahigkeit
der Schilerf/innen mdglich. Insofern sich
die Argumentationen fiir die Sinnhaftig-
keit von ritueller/religiéser Wirklichkeiten,
mit denen die Materialien aufwarten, in
ihrer Anschlussfahigkeit auch fiir nicht-
religiése Schiiler/innen unterscheiden,
wdre auch hier eine Mdoglichkeit zur Dif-
ferenzierung gegeben. In leistungsschwa-
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cheren Gruppen kann ARBEITSBLATT
M5.4 entweder wegfallen oder auf die
Bearbeitung der Aufgaben 2 und 2.1
verzichtet werden. Mdglich wére es auch
dergestalt zu vereinfachen, dass man
lediglich die Frage der Uberschrift »Hof-
fen und Beten - wirklich wirkungslos?«
(ohne die Lektiire des KiBmann-Textes)
mit Hilfe des historischen Beispiels (Frie-
densgebete in der DDR) beantworten
|asst.

Zur Ergebnissicherungen sind Présen-
tationen entlang der Aufgabenstellungen
zu den Materialien denkbar. Eine Visuali-
sierung der Ergebnisse ist unter Einbezug
verschiedener Medien (digital oder analog)
moglich. AbschlieBend kann als Handlungs-
produkt der Lernsituation ein klassenin-
ternes Meinungsbild entstehen, das die
Fragestellung der Lernsituation aufgreift,
ob die Klasse fiir die Klassen- bzw. Schul-
gemeinschaft ein Friedensgebet initiieren
mochte, indem nochmals die erarbeiteten
Argumente zur Sinnhaftigkeit von Frie-
densgebeten aufgenommen werden.

Das Meinungsbild kann zum Beispiel
uber die interaktive Prasentationssoft-
ware Mentimeter (www.mentimeter.com)
erstellt werden. Die Schiiler/innen kdnnen
mithilfe ihrer Smartphones ihre Meinung
zum Ausdruck bringen. Das Ergebnis kann
entsprechend visualisiert werden. Mog-
liche Items fiir das Meinungsbild, die auch

in die Prisentationssoftware Mentimeter
eingefligt werden konnen, lauten:

* Wir sollten ein Friedensgebet machen/
anbieten, denn es tut gut, sich als
Gemeinschaft zu erleben.

* Wir sollten ein Friedensgebet machen/
anbieten, denn es tut gut, etwas zu tun,
wenn man nichts ausrichten kann.

* Wir sollten ein Friedensgebet machen/
anbieten, denn manchmal verdndern
Gebete vielleicht doch etwas.

* Wir sollten ein Friedensgebet machen/
anbieten, denn es ist wichtig, die
Hoffnung auf eine bessere Welt nicht
zu verlieren.

* Wir sollten kein Friedensgebet machen/
anbieten, denn es hilft ja doch nichts.

o Wir sollten kein Friedensgebet machen/
anbieten und stattdessen etwas ande-
res tun.

UBERTRAGBARKEIT,
ERWEITERBARKEIT UND
KOMPETENZZUWACHS

Zwar sind Lernsituation und Materia-
lien vor dem konkreten Hintergrund der
Ukrainekrise entstanden. Sie lassen sich
aber auch leicht mit Blick auf andere
Krisensituationen, die im Schulalltag ja
(leider) immer wieder vorkommen, ab-
wandeln.

Friedens-
botschaften

Als Handlungsprodukt zielt die hier
vorliegende Unterrichtssequenz lediglich
auf die Formulierung einer begriindeten
Position hinsichtlich der Sinnhaftigkeit
von religiésen Handlungen und Vorstel-
lungswelten am Beispiel von Friedensge-
beten. Dabei hat sie einen Kompetenz-
zuwachs im Bereich der Deutung religio-
sen Lebens und der religiésen Praxis im
Blick (vgl. Rahmenrichtlinien des Landes
Niedersachen fiir das Fach Evangelische
Religion an BBS).

Méglich wére es nattirlich auch, die
Lernsituation dergestalt auszuweiten,
dass sie in die konkrete Gestaltung und
Durchflihrung einer lerngruppeninternen
oder gar schultffentlichen Friedensan-
dacht miindet (wenn sie nicht - wie oben
angedeutet - mit einer Auseinanderset-
zung mit friedensethischen Fragestellun-
gen oder Fragen zur Verhdltnisbestim-
mung von Kirche und Staat fortgesetzt
werden soll). Damit wirden auch Kompe-
tenzen im Bereich der konkreten Beglei-
tung von Menschen in ihrer Religiositat
sowie im Angesicht von Leid und Hoff-
nung ins Auge gefasst (vgl. Rahmenricht-
linien). Hier musste nattrlich u.a. auch
dartiber nachgedacht werden, wie reli-
giése Angebote im multireligidsen Schul-
kontext konkret umgesetzt werden kén-
nen. ]

Material fur eine Friedensandacht fin-
det sich zum Beispiel mit diesem QR-Code:

https://www.rpi-loccum.de/
damfiles/default/rpi_loccum/
Materialpool/BBs/ Ukraine
krieg---Material-5.pdf-0098
132bf380e4f1db21a9a2e751
bae3.pdf [Zugriff 13.06.2022]

Valentin Winnen ist Schulpastor
an der BBS Herman-Nohl-Schule
in Hildesheim und Pastor der

St. Pankratius-Kirchengemeinde
in Burgdorf. Kontakt:
redaktion@bru-magazin.de
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Stell' dir vor, es ist KRIEG.

EINE LERNSITUATION

Sie kommen an einem Donnerstag im
Februar in die Schule. In der Nacht zu die-
sem Donnerstag hat in einem nicht weit
entfernten Land (ca. 1.500 km) ein Krieg
begonnen.

Als Sie mit dem Auto zur Schule fahren,
bestimmt der Kriegsbeginn alle Radio-
sendungen. Auf Ihrem Smartphone Gber-
schldgt sich [hr Nachrichten-Live-Ticker
mit neuen alarmierenden Meldungen zu
den Kriegshandlungen.

Als Sie in lhrer Klasse ankommen, gibt
es kein anderes Gesprachsthema als den
Krieg. An Unterricht ist kaum zu denken.
Auch lhre Lehrkrdfte thematisieren heute
frih nicht etwa die Deutschlektiire oder
die Mathehausaufgaben. Stattdessen re-
den Sie in lhrer Klassengemeinschaft aus-
schlieBlich tber den Krieg.

Die Stimmung ist gedriickt. Manche
sind schockiert. Andere regelrecht wiitend
uber das, was da - gar nicht so weit von
lhnen entfernt - passiert: »Die kénnen
da doch nicht einfach einmarschieren...«
Wieder andere haben Angst, der Krieg
kénne jetzt auch zu ihnen kommen. Aber
allen gemein ist, dass sie sich hilflos und
machtlos fiihlen. Was soll man auch tun?
Man kann ja gar nichts tun, oder?

Da kommt von Janine aus der letzten
Reihe der Vorschlag: Man kdénne doch in
der Schule ein Friedensgebet machen;
den Raum der Stille aufschlieBen, eine
Wand aufstellen, wo man seine Bitten,
Wiinsche, Gebete aufschreiben kann, eine
Schale mit Sand aufstellen, dass man ein
paar Kerzen anziinden kann. Bestimmt
machen auch aus anderen Klassen Leute
mit.

Sofort sind ein paar Leute aus lhrer
Klasse dafur: #prayfor... "Wir kdnnen doch
hier in der Schule in den Raum der Stille

BRUMAGAZIN| 7712022

gehen und da eine Aktion machen. Je-
mand liest etwas, man kann Kerzen an-
zlinden, beten. Vielleicht kann man ein
Lied singen? Und vielleicht wollen ja aus
den anderen Klassen auch noch Leute
dazukommen.«

Andere finden, das sei eine unsinnige
Idee: »Friedensgebete? Was sollen die
denn bringen? Nur weil hier in der Schule
irgendwelche Leute beten und Kerzen
anziinden, horen die da doch nicht auf,
sich zu beschieBen.« Sie diskutieren Jani-
nes Idee mit den Friedensgebeten in der
Klasse hin und her.

Sie selbst sind unentschlossen. Soll
man das machen mit den Friedensgebe-
ten? Und wenn ja, wie? Und wem helfen
die eigentlich? Sie beschlieBen, in der
Klasse eine Entscheidung zu Janines Idee
auf morgen zu vertagen und sich bis da-
hin nochmals mit der Frage nach Sinn
und Unsinn von so einer Friedensgebets-
aktion zu beschaftigen - an normalen
Unterricht denkt ja im Moment sowieso
niemand...

AUFGABEN

1 Stellen Sie die unterschiedlichen
Ideen und Meinungen in der Klasse
zu einem Friedensgebet in einer
Mindmap dar.

2 Formulieren Sie eine grundsétzliche/
zentrale Frage, tber die die Klasse
(aus der Lernsituation) in der nichsten
Stunde diskutieren musste.

3 Formulieren Sie lhren eigenen
Standpunkt zu der Fragestellung
und begriinden Sie diesen.

m ARBEITSBLATT

FAKE UND
WIRKLICHKEITEN

Friedensgebete -
aus eigener
Anschauung

AUFGABEN

Lesen Sie den Text

»lch glaubte nicht an
Friedensgebetel«

von Katharina Gebauer,
den Sie tber diesen
QR-Code finden kdnnen:

Zeigen Sie auf, wie sich
Gebauer in der Diskussion
um den Sinn von
Friedensgebeten positioniert
und welche/s Argument/e
fiir Gebauer hier leitend
ist/sind.

Formulieren Sie ein State-
ment aus der Perspektive
Gebauers zur zentralen
Fragestellung der Klasse
(aus der Lernsituation).
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WOZU RITUALE?

Eine kleine Ritualtheorie

Rituale sind dazu da, dem eigenen Leben eine gewisse Ordnung und AUFGABEN
Struktur zu geben und sich so in seinem Alltag sicher(er) zu fiihlen. Fast )
jeder Mensch schafft sich in seinem Alltag rituelle Abldufe - etwa zum 1 Lesen Sie den Text genau und
Schlafengehen: etwas fernsehen, einen Tee trinken, Zdhne putzen, ein klaren Sie Verstandnisfragen.

paar Seiten in einem Buch lesen, sich auf die rechte Seite drehen, ein-
schlafen ... Solche festgelegten Abldufe helfen (weil man sie genau kennt 2 Arbeiten Sie heraus,
und sich auf sie verlassen kann), am Abend zur Ruhe zu kommen und
dann auch nach einem stressigen Tag entspannt einschlafen zu konnen.
Insofern Rituale Sicherheit geben und Ruhe vermitteln, helfen sie auch
dabei, einschneidende Erlebnisse des Lebens zu bewdltigen - auch solche

welche Wirkung Rituale haben.

3 Arbeiten Sie heraus, warum

Erlebnisse, die durch ein besonderes MaB an Unsicherheit und der Erfah- Rituale besonders in Situationen
rung von Ohnmacht/Macht- bzw. Hilflosigkeit gekennzeichnet sind. Hier hilfreich sein kdnnen, die im
geht es allerdings nicht nur darum, durch immer wiederkehrende Hand- hohen MaB3 vom Gefih! der
lungen Sicherheit zu gewinnen. Sondern es geht auch darum, mit dem Ohnmacht (I\/Iachtlosigkeit)

Gefihl der Macht- bzw. Hilflosigkeit (der Ohnmacht) umzugehen und
sich wieder als handlungsféahig zu erleben.
Ein Beispiel fiir eine solche Situation, in der sich der Mensch insbeson-

und Hilflosigkeit gepragt sind.

dere als macht- bzw. hilflos erlebt, ist der Tod eines nahestehenden Men- 4 Entwerfen Sie ein Statement aus
schen. Angesichts des Todes wird besonders deutlich, dass alles mensch- ritual-theoretischer Perspektive
liche Kénnen und Vermdgen seine Grenzen hat. Einen Toten kénnen wir zur zentralen Fragestellung der

nicht wieder aufwecken. Dies entzieht sich unserer Macht. Klasse (aus der Lernsituation).

Fiir Menschen kann es beklemmend sein zu bemerken, einer Situation
ohnmichtig (ohne Macht - ohne etwas ausrichten zu kénnen) gegentiber
zu stehen. Eine Situation nicht unter Kontrolle zu haben, nichts (mehr)
ausrichten zu kénnen, bringt manche Menschen regelrecht in Panik. Hier
bieten Rituale festgelegte Handlungsformen, um auch in einer Situation,
in der nichts (mehr) getan werden kann, Sicherheit zu gewinnen und nicht
untdtig sein zu mussen.

Das Vollziehen einer rituellen Handlung wirkt also dem Gefiihl der
Ohnmacht entgegen; gibt also Sicherheit, indem es denjenigen, die die
rituelle Handlung austiben, eine Mdglichkeit zur Handlung bietet -
auch und gerade in einer Situation, in der nicht mehr gehandelt
werden kann.

Natirlich hilft es einer Verstorbenen Person nicht
mehr, dass ein Hinterbliebener eine Kerze »fiir sie«
anziindet. Lebendig wird sie davon nicht mehr. Aber
das Anziinden einer Kerze hilft der hinterbliebenen
Person auszuhalten, dass sie im Angesicht des Todes
sonst nichts tun kann und ihr alle "Macht« genommen
ist. Indem ihr im Rahmen des Rituals doch eine M&g-
lichkeit zur Handlung gegeben wird - und sei es eben nur
rituell etwa im Entziinden eine Kerze -, erfahrt sie sich als
handlungsfahig und eben nicht als vollstandig hilf- bzw. machtlos.

™

™
.
B

Kurz: Rituale schaffen das Gefiihl von Handlungsfahigkeit und Hand-
lungssicherheit in machtlosen, unsicheren und unkontrollierbaren Situa-
tionen und helfen so, diese zu lberstehen.
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FRIEDENSGEBETE -
wer hort die schon?
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1 Lesen Sie den Text Waffen helfen besser als
Friedensgebete - diese dienen nur den Betenden
des Bloggers Hugo Stamm, den Sie liber
den nebenstehenden QR-Code finden kdnnen.

AUFGABEN

2 /Zeigen Sie auf, wie sich Stamm in der Diskussion
um den Sinn von Friedensgebeten positioniert und
welche/s Argument/e fiir ihn hier leitend ist/sind.

3 Formulieren Sie ein Statement aus der Perspektive
Stamms zur zentralen Fragestellung der Klasse
(aus der Lernsituation).
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HOFFEN und BETEN -
wirklich wirkungslos ?

Es gibt einen Kontrast zwischen Gottes Zusage und unserem unfertigen,
unvollkommenen Leben. Das ist offensichtlich. [...]

Nichts ist gut in Sachen Klima, wenn weiter die Gesinnung vorherrscht:
Nach uns die Sintflut! Da ist Erschrecken angesagt [...] Nichts ist gut in
Afghanistan. (Hinweis zum Verstdndnis: Zur Zeit der Abfassung der Predigt
herrschte Krieg in Afghanistan. In Deutschland wurde heftig dardiber ge-
stritten, ob auch deutsche Soldaten an Kriegshandlungen in Afghanistan
beteiligt werden diirften.)

All diese Strategien, sie haben uns lange darlber hinweggetduscht, dass
Soldaten nun einmal Waffen benutzen und eben auch Zivilisten getétet
werden. [...] Wir brauchen Menschen, die nicht erschrecken vor der Logik
des Krieges, sondern ein klares Friedenszeugnis in der Welt abgeben, gegen
Gewalt und Krieg aufbegehren und sagen: Die Hoffnung auf Gottes Zu-
kunft gibt mir schon hier und jetzt den Mut von Alternativen zu reden und
mich daflir einzusetzen. Manche finden das naiv. Ein Bundeswehroffizier
schrieb mir, etwas zynisch, ich meinte wohl, ich kénnte mit weiblichem
Charme Taliban vom Frieden liberzeugen. Ich bin nicht naiv. Aber Waffen
schaffen offensichtlich auch keinen Frieden in Afghanistan. Wir brauchen
mehr Fantasie flr den Frieden [...]. Vor gut zwanzig Jahren haben viele
Menschen die Kerzen und Gebete auch hier in Dresden beldchelt... [..]

Nein, es ist nicht alles gut. Aber trotzdem miissen wir nicht deprimiert
oder mit gesenktem Haupt [...] gehen. [...] Wir haben Hoffnung fiir diese
Welt und Uber diese Welt hinaus. Deshalb kénnen wir die Spannung aus-
halten zwischen Erschrecken und Gottvertrauen [...]. Schon im Stall von
Bethlehem war wahrhaftig nicht alles gut. Jesus wurde in Armut geboren.
[...] Aber Christinnen und Christen glauben, dass in dem Kind in der Krippe
Gott selbst Mensch wurde - mit Windeln und Wickeln, mit Haut und Haa-
ren, mit Freud und Leid.

Gott ist kein einsamer Himmelsherrscher, sondern mitten unter uns [...]
wie ein Mensch, der etwas weiB von den Hohen und Tiefen des Lebens,
von Liebe und Gliick, aber auch von Angsten und Sorgen. Dieser Glaube
flihrt gewiss nicht dazu, dass alle Mihen und Angste, aller Schrecken und
alle Fragen unserer Welt aufgehoben sind. Als Christen sind wir eben gera-
de nicht weltfremd oder weltentriickt! Aber wir glauben, dass die Lebens-
zusage Gottes diese Welt mit ihren vielen Sorgen verwandeln kann. Sie
ermutigt uns, gegen das Erschrecken anzutreten in dieser Welt. Indem wir
den einsamen alten Nachbarn besuchen [...]. Indem wir gegen Feindbilder
antreten. Oder durch einen nachhaltigen Lebensstil praktizieren. Viele klei-
ne Schritte sind moglich jeden Tag.

Quelle: Margot KdBmann (ehemalige Présidentin des Rates der EKD und
damit héchste Représentation der Evangelischen Kirche in Deutschland):
Predigt im Neujahrsgottesdienst in der Frauenkirche Dresden (01.01.2010) -
https://www.ekd.de/100101_kaessmann_neujahrspredigt. htm

(Zugriff 01.04.2020; gekiirzt und bearbeitet: Valentin Winnen)

ARBEITSBLATT V|

FAKE UND WIRKLICHKEITEN

AUFGABEN

Lesen Sie den Text genau und kldren
Sie Verstdndnisfragen.

Margot KéBmann spricht in ihrem Text
von »Gottes Zusage« (z 1), von der

»Hoffnung auf Gottes Zukunft« (z13/14),

von »Hoffnung ... Uber diese Welt
hinaus« (z22/23). Aber was meint sie an

diesen Stellen eigentlich, worauf bezieht

sie sich? Mdglicherweise hatte sie hier
einige biblische Texte im Blick.

Lesen Sie dazu Micha 4,1-4 und Jesaja
11,1-9 und arbeiten Sie heraus, welche
Vision die Propheten Micha und Jesaja
von »Gottes Zukunfts, vom »Reich Got-
tes«, vom »Himmel« haben.

2.1 Arbeiten Sie aus dem Text heraus,
welche Bedeutung die Visionen der
Propheten von »Gottes Zukunft« fiir
KaBmann flir das Handeln und den
Umgang mit Kriegshandlungen haben
(sollten).

Margot KdBmann schreibt in ihrem
Text von »Kerzen und Gebete[n]« (z20).
Damit spielt sie auf eine bestimmte
historische Situation in der deutschen
Geschichte an. Informieren Sie sich
dazu mithilfe des Links, den Sie Gber
den oben stehenden QR-Code aufrufen
kénnen.

Stellen Sie dar, welche Bedeutung

die Friedensgebete (die es nicht nur in
Leipzig gab, sondern auch in Dresden,
wo KaBmann ihre Predigt hielt) fir den
Fortgang der deutschen Geschichte
hatten, und entwickeln Sie eine These,
warum KdBmann in lhrer Predigt die-
ses historische Beispiel anflhrt.
Entwerfen Sie ein Statement aus

der Perspektive Margot KdBmanns

zur zentralen Fragestellung der Klasse
(aus der Lernsituation).
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ECHT JETZT?! Geht das nicht auch anders?

Alternativen zur ERLEBTEN WIRKLICHKEIT gestalten und diskutieren -

eine UNTERRICHTSIDEE

Von Folke Keden-Obrikat

Der Kurzfilm Apfelbaum, der in den
Medienportalen der Kirchen rechtesicher
abrufbar ist, ldsst sich zu Fragen nach der
Wahrnehmung und Gestaltung von Wirk-
lichkeit in verschiedenen thematischen Zu-
sammenhdngen im Unterricht einsetzen.

APFELBAUM

Kurzspielfilm, 4 Minuten, Deutschland
2007, Animation

Regie: Julia Ocker, Moritz Schneider
Produktion:

Filmakademie Baden-Wirttemberg
Verfuigbar tiber MedienPortal der
Evang. und Kath. Medienzentralen

INHALT

Ein Mann freut sich tber die reifen
Friichte seines Apfelbaumes. Da sein
Grundstlck am Hang liegt, rollen wahrend
der Erntezeit immer wieder Apfel auf das
Grundstiick des Nachbarn. Das argert den
Mann so sehr, dass er in der Nacht eine
hohe Mauer neben dem Apfelbaum er-
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richtet. Diese Mauer nimmt dem Apfel-
baum das Licht, sodass er zusehends ver-
klimmert und keine Friichte mehr tragt.
Der Mann ist verzweifelt.

Unterdessen hat der Nachbar die Apfel,
die auf sein ebenfalls am Hang liegendes
Grundsttick gerollt sind, eingesammelt
und selbst einen Apfelbaum gepflanzt.
Auch dieser tragt viele Friichte, von denen
einige zum Grundsttick des dritten Nach-
barn rollen. Dieser freut sich sehr tiber
die Apfel.

Doch der zweite Nachbar reagiert
wie der erste Mann und baut eine hohe
Mauer an der Grundstlcksgrenze. Auch
sein Apfelbaum verklimmert daraufhin,
da er keine Sonne mehr bekommt.

Auf dem Nachbargrundstiick ist aber
auch bereits ein Apfelbaum gewachsen,
und Handlung und Haltung wiederholen
sich: Es wird eine Mauer gebaut und der
Baum verkiimmert. Am Ende des Films
wird die Vielzahl der Grundstiicke ein-
geblendet - alle mit einer hohen Mauer,
alles verkiimmerte Baume.

Darstellung alternativer Szenen
zum Kurzfilm Apfelbaum -

ein Fenster in der Mauer oder
ein gemeinsamer Garten?

AUFGABEN

Sehen Sie sich den Kurzfilm Apfel-
baum aufmerksam an. Tauschen Sie
sich tber Inhalt und Wirkung im Blick
auf lhr Unterrichtsthema aus.

Bilden Sie Zweier- oder Dreiergruppen.
Fir jede Gruppe stehen Parkettholzer,
zwei Playmobil-Bdume und Play-
mobil-Figuren zur Verfligung.

Bauen Sie mit dem bereitgestellten
Material gemeinsam eine alternative
Filmszene. Wie kénnten die beteiligten
Personen auch reagieren?

Betrachten Sie die Arbeitsergebnisse
in einem »Museumsgang« und halten
Sie Erkenntnisse und Fragen, bezogen
auf [hr Unterrichtsthema, auf den
vorbereiteten Karten fest. Die Karten
dienen der Weiterarbeit.



MOGLICHKEITEN
DER UNTERRICHTLICHEN
EINBINDUNG

THEMENBEREICH

WAHRHEIT

UND WIRKLICHKEIT

Welche Erkenntnisse gewinne ich,
wenn ich den Blickwinkel dndere
oder auf »die ganze Sache« aus der
Ferne schaue? Wie reagiere ich?
Welche Schliisse ziehe ich daraus?
Welche Interessen und Gefiihle leiten
meine Gestaltung von Wirklichkeit?
Was kann ich dabei bedenken?
Welche Chance gebe ich der Kommu-
nikation mit meinen Nachbarn?

Was verpasse ich von der Wirklichkeit,
wenn ich eine Mauer baue?
THEMENBEREICH

FRIEDEN

Was bewirken Mauern? Wie hoch soll-
ten sie sein? Wieviel Schutz brauche
ich und woftir?

Wie gehe ich mit meinen Nachbarn
um? Wie kommen wir zu einem
vertrauensvollen, friedlichen Neben-
einander oder Miteinander?

THEMENBEREICH
SCHUTZ/ABSCHOTTUNG/ANGST/
PRIVAT-SEIN/GEWALT

Wie gehe ich mit eingespielten
»Reaktionsmustern« um?

Wieviel sMauer« brauche ich?

Will ich eigentlich einen »offenen
Gartenzaun«?

Welche Regeln gelten dann?
THEMENBEREICH
SCHOPFUNG/NACHHALTIGKEIT
Wie gehen wir Menschen mit den
»Friichten der Erde« um?

Ist ein »groBer Garten« fur alle eine
realistische Vorstellung?

Die Menschen hatten schon mal einen
Garten (Eden) und haben sich nicht
an die Regeln gehalten - wére es jetzt
moglich?

THEMENBEREICH

REICH GOTTES/ZUKUNFT

Wie kann man die Zukunft realistisch
gestalten?

Von welcher Hoffnung spricht das
Reich Gottes und wie kdnnte es sich
in dieser Szene ausdriicken?

Wie verhilt es sich mit dem »schon«
und »noch nicht« des Reiches Gottes?
Kénnte man dem Film eine neue
Wendung geben?

THEMENBEREICH
WIRTSCHAFTSETHIK

Welche Ethik verfolgen die handelnden
Personen? Welche Ziele haben sie?
Welche Alternativen hatten Sie?

Gibt es Handlungsoptionen, die be-
deuten, dass ich und auch die Nach-
barn eine »gute Ernte« haben?

Was miisste dabei bedacht werden?
Weitere Beispiele von Schiilerergeb-
nissen aus dem BWV Aachen finden
Sie auf der hinteren Umschlagseite. m
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Den KOLNER DOWM erkunden? Na klar!

VIRTUELL und ANALOG im Vergleich - Bericht tiber eine Unterrichtsreihe

Von Antonella Zaccheddu Hargarten

Die folgende Unterrichtsidee habe ich
mit einer Klasse in der Oberstufe der Ho-
heren Handelsschule, Jahrgangsstufe 12,
durchgefiihrt (sechs Unterrichtsstunden
plus Unterrichtsgang).

EINSTIEG

Aus einer kleinen
Bildergalerie, die sich
digital abrufen l&sst,
wihlte ich vier Bilder
aus (Nr. 1,2,5und 8) -
n.de/koeln/koelner-
dom-laesst-sich-virtuell-in-360-grad-
und-3d-erkunden_1051890.html.*

Als stummen Impuls zur Eréffnung
wahlte ich das Bild Nr. 5, das den Dom in
einer mittelalterlichen Umgebung zeigt.
Da einzelne Schiiler/innen den Kélner Dom
recht schnell erkannten, konnte ich direkt
die anderen Bilder prdsentieren:

ErwartungsgemaB wunderten sich die
Schiilerf/innen tber die Darstellungen, im
Gesprach dartiber stellte ich ihnen die
Unterrichtsidee vor: »Wir kénnten den
Kélner Dom real erkunden, zum Beispiel
auf einem Unterrichtsgang oder einem
Wandertag, und im Vergleich dazu eine
virtuelle 360-Grad-Erkundung des Doms
durchfiihren. Was sagen Sie dazu?«

Die Antworten schrieben die Schiiler/in-
nen anonym auf Zettel, die eingesammelt,
gemischt und vorgelesen wurden. Uber-
raschenderweise gab es, obwohl viele den
Dom mindestens schon einmal besucht
hatten, nur eine Stimme, die den Vorschlag
langweilig fand, wahrend die anderen
23 Schiler/innen Zustimmung duBerten,
wie zum Beispiel: »Ich finde die Idee gut,
da es gut ist, wenn wir mal einen Ver-
gleich machen, was besser ist, ob virtuell
oder echt, welches Gefiihl man hat und
die Unterschiede.« Einige formulierten
auch schon ihre Erwartungen oder ent-
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wickelten bereits erste Hypothesen: »lch
glaube, vor Ort gibt es eine gewisse Atmo-
sphére, die es im Virtuellen nicht gibt«
und »lch halte diese Idee fiir gut, weil wir
heutzutage alles virtuell haben und es
auch theoretisch das Gleiche macht wie
die Realitdt - trotzdem ist es in der Reali-
tdt ein vollig anderes Geflihl und heraus-
zufinden, warum das so ist und wie sich
dieses Gefihl unterscheidet, halte ich fiir
sehr interessant.

VIRTUELLE ERKUNDUNG

Im Internet steht eine
wirtuelle Tour mit 360°-
Rundumblick im Kélner
Domu zur Verfligung,

die dank der »hochauf-
|6senden, bildschirmfillenden Panorama-
Aufnahmen« eine virtuelle Erkundung
erlaubt: https.//koelnerdomlive.wdr.de/.*

* [Zugriff am 19.05.2022]

In diese Tour sind auch Informationen
integriert, die von den Betracher/innen je
nach Interesse aufgerufen werden kon-
nen. Den Schiiler/innen hat es viel SpaB
gemacht, sich in diesem virtuellen Raum
zu bewegen, und es kamen erste Fragen
auf, die durch die vorhandenen Informa-
tionen nicht abgedeckt waren und die
wir zur weiteren Klarung im Unterricht
gesammelt haben.

Zur weiteren »Erkun-
dung« verwendete ich
eine Mappe mit Unter-
richtsmaterialien, die
vom WDR in Koopera-
tion mit Planet Schule digital zur Verfii-
gung gestellt wird: https://www1.wdr.de/
schule/digital/unterrichtsmaterial/
arbeitsmaterial-koelner-dom-100.pdf.*

Zu den Aufgaben ge-
hort eine Analyse des
Videos Dom: Eine Reise
durch die Zeit, zu der
eine kurze Beschreibung
zu formulieren ist, wie das Video wirkt
und wie es ist, den Dom und seine Um-
gebung zu mehreren Zeitpunkten be-
trachten zu kdnnen:
https.://www.koelner-dom.de/
geschichte/360-zeitreise.*

Zudem sollen die Schiilerf/innen zu
jeder der vier Momentaufnahmen eine
Vermutung zum jeweiligen Zeitalter ent-
wickeln. Die Ergebnisse sollen in eine in
das Arbeitsblatt integrierte Tabelle einge-
tragen werden; es ist jedoch ebenso mog-
lich, nur mit den Arbeitsauftrdgen zu
arbeiten und den Schiiler/innen Gestal-
tungsfreiheit bei der Dokumentation der
Ergebnisse zu lassen.

Weitere Arbeitsauftrage beinhalten die
Gestaltung eines Plakats zur Geschichte
des Doms und die Informationsbeschaf-
fung zu »geheimnisvollen Ecken«: dem




goldenen Schrein, dem Gero-Kreuz, dem
Uhrenboden, Jesus, Maria und ein Ein-
horn. In die Arbeitsblatter sind Recherche-
auftrage eingebettet, da nicht alle Infor-
mationen in der virtuellen Tour zu finden
sind. Der Entdeckergeist der Schiiler/in-
nen war schnell geweckt. Daher war es
nicht notwendig, auf die in der Mappe
zur Verfiigung gestellten Losungen zu-
riickzugreifen.

VORBEREITUNG DES BESUCHS

Die Schiler/innen plan-
ten den gemeinsamen
Besuch als eine von
ihnen gestaltete Fiih-
rung durch den Kdlner
Dom. Zur Informationsbeschaffung
verwendeten sie den Rundgang auf der
Website des Kolner Doms:
https.//www.koelner-dom.de/erleben/
rundgang-durch-denkoelner-dom.*
Neben dem Rundgang wurden auch
noch die Themen Geschichte und Der Dom
in Zahlen aus der Rubrik Erleben heran-
gezogen. Die Schiiler/innen arbeiteten in
Zweier-Gruppen zu folgenden Themen,
die sie dann vor Ort préasentierten:
 Dreikdnigsschrein
* Sldquerhausfenster
* Hochaltar
* Petersportal
* Maildnder Madonna
* FuBbodenmosaik
 Altar der Stadtpatrone
* Sagen und Legenden
* Chorgestiihl
e Der Dom in Zahlen
* Chorpfeilerfiguren
Im Anschluss daran einigten sie sich
auf eine Reihenfolge - die Fiihrung sollte
vor dem Dom mit der Erkundung des
Petersportals beginnen und mit der Be-
trachtung des Stidquerhausfensters (sog.
Richter-Fenster) enden. >

Antonella Zaccheddu Hargarten
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In diesem Kontext ist es moglich, einen
Exkurs einzubinden und an den 3. Febru-
ar 1965 zu erinnern, als der Kélner Dom
fur turkische Muslime »gedffnet« wurde,
die dort mit einem Gebet nach Mekka
den Ramadan beendet haben, eine Geste
der Weltoffenheit und Toleranz anderen
Religionen, die damals nicht selbstver-
standlich war und heute wenig denkbar
scheint. Einen lebendig geschriebenen
Artikel findet man auf der Website
https.//geheimtipp-koeln.de/geheimtipp/
islam-op-koelsch-als-muslime-im-dom-
den-ramadan-beendeten/*

DURCHFUHRUNG
DES BESUCHS

Vom Treffpunkt am Kélner Hauptbahn-
hof aus erkundeten die Schiiler/innen zu-
nachst eigenstandig in Kleingruppen den
Dom von auBen und sein direktes Umfeld,
ehe sich alle am Petersportal einfanden,
wo der erste Vortrag stattfand - noch
vor Offnung des Doms (10.00 Uhr) und
daher auch ohne andere Besucher/innen.
Im Dom gesellten sich dann allerdings
manchmal andere Besucher/innen dazu
und hérten den Vortrdgen zu.

Auch im Inneren des Domes gingen
sie erst einmal in Kleingruppen auf Ent-
deckungsreise. Beim Besuch einzelner
Werke, zum Beispiel des Dreikonigs-
schreins oder eines bestimmten Mosaiks,
das sich die Schiiler/innen auf dem digi-
talen Rundgang ausgesucht hatten, war
die Enttduschung groB, dass sie nicht aus
der Nahe zugédnglich waren. Auf diese
Weise zeigte sich jedoch eindrucksvoll,
dass die virtuelle Erkundung auch wirk-
lich neue Dimensionen ermdéglicht - die
Schiiler/innen hatten natiirlich ihre Smart-
phones dabei und konnten direkt die digi-
talen Quellen einbeziehen.

Das Interesse der Schiiler/innen hielt
wahrend der gesamten Flihrung an, be-
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sonders das der muslimischen Schiiler/in-
nen, die viele Nachfragen stellten und
vor Ort manche Details im Internet re-
cherchierten.

AUSWERTUNG
NACH DEM BESUCH

Der Riickblick auf den Besuch fokus-
sierte sich zum einen auf die Fragen: Hat
Ihnen der Besuch im Kélner Dom gefal-
len? Warum / Warum nicht? Was hat
lhnen am besten gefallen? (Beschreibung
mit Erkldrung), zum anderen auf die Er-
fahrung, den Dom im Vergleich virtuell
und real erkundet zu haben. Im Unter-
schied zu den Ausgangserwartungen wur-
den nun die Mdglichkeiten der digitalen
Erkundung deutlich mehr geschatzt und
gewdrdigt, vor allem, weil sie Einblicke
erlauben, die sonst nicht gewonnen wer-
den kénnen, und weil der Blick fiir das,
was einem im Dom erwartet, gedffnet
wird, so dass der reale Besuch durch ein
ausgepradgtes Interesse an Details sehr
viel spannender geworden ist als vorher
erwartet. Zwar bestéatigte sich die Erwar-
tung, dass die Atmosphére vor Ort uner-
setzbar ist, allerdings wurde das Erleben
des Realen durch die digitale Erkundung
enorm differenziert.

ANONYME EVALUATION
AM ENDE DER REIHE

Die Befragung der Schilerfinnen
kann natirlich gut digital durchgefiihrt
werden, zum Beispiel mit der App Forms,
doch die Klasse hat sich dafiir entschie-
den, wie zu Beginn der Reihe eine ano-
nyme Kartenabfrage durchzufiihren und
dadurch in der Klasse in ein Gesprach zu
kommen: Kénnen Sie diese Unterrichts-
idee empfehlen? Warum /Warum nicht?

Ausnahmslos alle Schiiler/innen haben
die Unterrichtsidee empfohlen. Es gab

* [Zugriff am 19.05.2022]

allerdings auch einen Hinweis darauf,
dass die Reihe insgesamt viel Zeit in An-
spruch nahm sowie die Frage, ob man bei
der Fiihrung nicht auch mit Kleingruppen
unterwegs sein kdnnte. Vielleicht lieBe
sich die Prdsentation der Vortrége als
eine Art Galeriegang gestalten?
Andererseits ginge dann gerade ein
wichtiges Element des Gemeinschafts-
erlebnisses verloren. Das wére schade,
denn die Kartenabfrage zeigte deutlich,
dass neben der realen Erkundung vor
allem auch das Gemeinschaftserlebnis
und die Erfahrung der selbst organisier-
ten Fuhrung als bereichernd empfunden
wurde. ]

WEITERE
INTERNET-QUELLEN *

E Die Bauphasen des Kolner
Domes und seiner
Vorgédngerbauten:
https.//www.youtube.com/
watch?v=1ZiDbLNXALY

Der Dom von Kéln:
https.//www.planet-
schule.de/sf/php/
sendungen.php?sendung
=9201

Koélner Dom:

So steinig war der Weg
zum Meisterwerk - Quarks:
https.//www.youtube.com/
watch?v=BnZqrefGePY

Gebetsteppiche

im Kolner Dom:
https.//www.domradio.de/
artikel/vor-50-jahren-
beendeten-muslime-
den-ramadan-besonderer-
stelle
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FAKE UND WIRKLICHKEITEN

Ein INTERRELIGIOSES Projekt in Diisseldorf

Von Christian Schmandt

Interreligidses Projekt am
Disseldorfer Heinrich-Hertz-Berufs-
kolleg und des Landespfarramtes
fiir Weltanschauungsfragen der
Evangelischen Kirche im Rheinland

Wir leben in verstorenden Zeiten.
Jetzt noch der Krieg in der Ukraine. Als
ob Corona nicht schon gereicht hatte.
Corona verandert die Gesellschaft. Coro-
na verdndert die Menschen. Corona ver-
andert unseren Alltag und unser Arbeits-
leben. Seit Ausbruch der Pandemie gibt
es eine rege Diskussion tiber CoronamaB-
nahmen, die mitbestimmt ist durch Des-
information, Populismus und weltan-
schaulich gepragte Narrative.

Die Bewegung der Querdenker wurde
zum Sammelbecken fiir unterschiedliche
Gruppierungen und Meinungen. Ihre
Selbstbezeichnung wurde geradezu zum
Synonym fiir die, die durch die Ablehnung
der MaBnahmen geeint sind. In der Be-
wegung gibt es demokratiefeindliche,
rechtspopulistische und rechtsradikale
Tendenzen. Antisemitische Narrative pra-
gen oft die Auseinandersetzung. Es finden
sich aber auch alternative und biirger-
liche Milieus, die sich glaubwdirdig von
rechten Meinungen distanzieren.

Was also verbindet diese unterschied-
lichen Weltbilder? Was ist deren Gedan-
kenwelt? Was bringt sie gemeinsam auf
die StraBe und in die sozialen Medien?
Welche Mentalitat steht hinter deren
Meinungen? Pragen die Narrative und
Mentalitdten der Coronazeit auch die
Diskussion rund um den Ukrainekrieg?

Mit den Protesten gegen die Corona-
maBnahmen sind Verschwdrungstheorien
in den Fokus der Offentlichkeit geriickt.
Sie halten sich also hartnéckig und damit
werden Kernfragen des BRU berihrt.
Populismus und Verschworungstheorien
fordern eine klare und begriindete Hal-

tung heraus. Mit der kritischen Reflexion
der weltanschaulichen Zusammenhidnge
leistet der BRU also einen Beitrag zur Pra-
vention und Intervention.

Am Heinrich-Hertz-Berufskolleg war
uns schnell klar, dass sich Corona auf die
Schulkultur auswirkt. Kurz nach Beginn
der Pandemie gab es im Unterricht erste
Nachfragen und Gespréche, die auf die
Bedeutung praventiver Arbeit hinwiesen.
Die Unsicherheit wuchs, einige Schiiler/in-
nen berichteten von Diskussionen in der
Familie, im Freundeskreis, im Klassenver-
band oder am Arbeitsplatz. Ein Auszubil-
dender wechselte die Lehrstelle, weil er
mit der Verschwdrungsmentalitat seines
Ausbilders nicht zurechtkam. Seelsorge
wurde verstdrkt nachgefragt und immer
wieder ging es dabei um die Frage, wie
die Pandemie und ihre Folgen eingeord-
net werden kdnnen. Ebenso schnell, wie
die Notwendigkeit zur Prévention er-
kannt wurde, wiesen vereinzelte konflikt-
trachtige Diskussionen innerhalb der
Klassen auf die Notwendigkeit zur Inter-
vention hin.

Maskenpflicht und Testpflicht, Lock-
down, Impfstatus und persénliche Betrof-
fenheit wirken in den Lern- und Lebens-
raum der Schule hinein. Wenn dann noch
rechtspopulistische AuBerungen, Ver-
schwdrungstheorien und Querdenkerideo-
logien oder antisemitische Narrative in
die Schule getragen werden sollen, darf
das nicht bagatellisiert werden.

Es hat sich bewdhrt, Verschwérungs-
theorien im Rahmen des Projektes Alles
Fake! mit unterschiedlichen Akteuren und
Aktionen zu einem Schwerpunktthema
im Schulalltag zu machen.

Vieles hat sich entwickelt. Der Umfang
des Projektes war urspringlich nicht ge-
plant. In ersten Gesprachen mit der Schul-
leitung wurde eine Fortbildungsveran-

COROMA-LEUGHER
QUERDENKER

VERSCHWORUNGS-
THEORETIKER

staltung fir das Kollegium verabredet.
Der Landespfarrer fiir Weltanschauungs-
fragen der Evangelischen Kirche im
Rheinland konnte als Referent gewonnen
werden. Das Angebot zur Onlineveran-
staltung wurde von etwa einem Viertel
des Schulkollegiums angenommen. Ziel
war die Information und Sensibilisierung
der Kolleg/innen: Was sind Verschwd-
rungsideologien? Wo begegnen sie uns?
Welche Mentalitat steckt dahinter? Wie
gehen wir damit um?

Mit dem Auftakt war das Thema im
Lehrerzimmer angekommen, und es wur-
de schnell klar, wie prasent es auch in
den Klassenzimmern war. Immer wieder
berichteten Kolleg/innen von Begegnun-
gen und Gesprachen im Schulalltag. Das
war der Anlass firr die weitere Zusammen-
arbeit mit dem Landespfarrer. Mit seiner
Expertise unterstitzte er das interkon-
fessionelle und interreligiése Team, das
sich zur Weiterarbeit am Thema zusam-
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mengefunden hat. Ein alevitischer, ein
evangelischer und ein katholischer Kolle-
ge reprasentierten den BRU in verschie-
denen Bildungsgdngen und verschiede-
nen weltanschaulichen Perspektiven.

Bei mehreren Arbeitstreffen wurde die
Unterrichtsreihe entwickelt (siehe den
unterrichtspraktischen Beitrag auf den
Seiten 10-15). Die Grundidee des Projekts
besteht darin, Schiiler/innen die Thematik
der Verschworungsideologien ndher zu
bringen und einen konstruktiven Aus-
tausch dariiber zu ermdglichen.

Ein Schulhalbjahr lang wurde in fast
allen Bildungsgdangen und Klassen am
Thema gearbeitet. Aus unterschiedlichen
Perspektiven entwickelten die Schiiler/in-
nen einen Zugang zum Thema. Beim ab-
schlieBenden Projekttag sollten die Ergeb-
nisse prasentiert und die verschiedenen
Blickwinkel zueinander in Beziehung
gesetzt werden.

Ein Highlight der Reihe war die Arbeit
mit der Ausstellung Alles Fake! Oder was?.
Die elf Rollups waren drei Wochen lang
im Heinrich-Hertz Berufskolleg zu sehen
und kénnen nun beim Landespfarramt
der Evangelischen Kirche im Rheinland
ausgeliehen werden. (Kontakt:
https.//www.ekir.de/weltanschauungen/)
Nachdem man anhand eines Fragebogens
seine eigene Anfalligkeit fiir Verschwo-
rungstheorien einschdtzen kann, vermit-
telt die Ausstellung Informationen zu
Geschichte und Hintergriinden. Am Ende
gibt es Hinweise, wie man Verschwdrungs-
theoretikern begegnet.

In der Durchfiihrung des Projektes
konnten die Vollzeitklassen tber einen
langeren Zeitraum intensiv am medialen
Zugang zum Thema arbeiten. Im dualen
System wurde abhédngig von den Block-
planen unterschiedlich intensiv gearbeitet.
Einige Klassen besuchten nur die Ausstel-
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lung oder beschéftigten sich anhand
aktueller Entwicklungen mit konkreten
Biografien oder soziologischen Aspekten
des Themas.

Da die Fragen rund um Corona die All-
tagswirklichkeit pragten, waren alle davon
betroffen. Fast alle Schiler/innen konnten
von personlichen Erfahrungen oder Be-
gegnungen berichten. Es gab daher eine
hohe Motivation, sich auf das Thema ein-
zulassen. Die Lerngruppen waren fast
durchgéngig in der Lage, eigensténdig zu
arbeiten, nachdem ihnen Fragestellungen
und Impulse geliefert wurden. Die Auf-
gabe des Unterrichtenden bestand im
Wesentlichen darin, Literatur oder Mate-
rialien flir die Weiterarbeit anzubieten
und darauf zu achten, dass die Fragestel-
lung nicht aus dem Blick gerét.

Ansonsten hat das selbststandige und
kollaborative Arbeiten die Kreativitdt der
Lerngruppen geférdert. Neben Power-
Point-Présentationen entstand zum Bei-
spiel auch eine stichwortartige Vorlage
flir ein improvisiertes Rollenspiel. Eine
Klasse entwarf Sticker im Stil eines ver-
schwdrungsideologisch gestalteten Auf-
klebers. Mit dem Slogan Vertrdgst du die
Wahrheit? und einem QR-Code leitet er
zur Internetprdsenz der Arbeitsergebnisse
und wurde in der ganzen Schule ausge-
hangt.

Vereinzelt gab es Diskussionen mit
Schiiler/innen, die eine Verschwérungs-
mentalitdt ausgepragt haben. Dabei war
die interreligiése und interkonfessionelle
Arbeit wichtig, weil damit die Akzeptanz
der weltanschaulichen Haltung bei allen
Schiiler/innen, unabhingig von Herkunft
und Religionszugehdrigkeit, erhoht wur-
de. In der Schulgemeinschaft ist ange-
kommen, welche Einigkeit in der kritischen
Bewertung verschworungstheoretischer
Narrative herrscht.

Leider konnten Konflikte vereinzelt
nicht geklart werden. Das muss man aus-

halten. Und leider hat auch Corona am
Ende die Durchfiihrung des Projekttages
verhindert: Die Prasentation und Diskus-
sion der Ergebnisse konnte aufgrund von
CoronamaBnahmen nicht in groBer Run-
de stattfinden. Es blieb die Prasentation
einiger Projektergebnisse im Internet.
Immerhin bleiben diese Ergebnisse so
dauerhaft abrufbar und kénnen zum Teil
im Unterricht eingesetzt werden:
https.//www.hhbk.de/unsere-schule/
digitale-ausstellung-verschwoerungs
theorien-alles-fake-oder-was

[Zugriff 15.06.2022]

Insgesamt haben wir den Eindruck,
dass die Arbeit am Thema das Lehren und
Lernen nachhaltig prégt. Viele Schiiler/in-
nen konnten das Erlernte schon auf ihre
personliche Meinungsbildung zum Ukra-
inekrieg anwenden. Auch beim Umgang
mit unterschiedlichen Standpunkten und
dem Einuben respektvoller Kommunika-
tion wirkt die Arbeit nach.

Durch die Medien werden wir auch
zukinftig, teils unbewusst, mit der Ver-
schwdérungsthematik konfrontiert. Durch
die Zusammenarbeit der letzten Monate
sind wir ermutigt, unter den je wechseln-
den Vorzeichen weiter am Thema zu ar-
beiten. Dabei wollen wir weiter interkon-
fessionell und interreligios arbeiten, um
deutlich zu machen, dass wir die Schule
als Gemeinschaft repréasentieren. Wir
wollen weiter mit Partnern von auBen
zusammenarbeiten, um deren Kompetenz
zu nutzen. Es war uns wichtig, dass wir
am Ende konkrete Mdglichkeiten zeigen,
wie man bestimmte Situationen bewer-
ten kann und wie man mit ihnen umge-
hen kann. Wir hoffen, dass wir mit dem
Projekt dazu beitragen, dass Menschen
Sinn und Orientierung jenseits abwegiger
Theorien finden. [

Portrdit Christian Schmandt — Seite 11



Kooperativ-Interreligidser Forschungs-
verbund fliir RELIGIOSE BILDUNG
an der Universitdt Tibingen

Von Hanne Seit Médrz 2022 gibt es an der Universitét Tlibin-

Schnabel-Henke gen den Kooperativ-Interreligiosen Forschungs-
verbund fiir Religidse Bildung. Drei Lehrstlhle bzw.
religionspadagogische Abteilungen aus der Evan-
gelisch-theologischen und der Katholisch-theolo-
gischen Fakultdt sowie des Zentrums fir Islamische
Theologie unter den Leitungen von Prof. Dr. Dr. h. c.
Friedrich Schweitzer, Prof. Dr. Reinhold Boschki und
Prof. Dr. Fahimah Ulfat kooperieren im Rahmen von
gemeinsamen Forschungsprojekten. Die Kooperation
erfolgt im Bereich der berufsorientierten Religions-
pddagogik, aber auch im Bereich von anderen Schul-
arten und auBerschulischen Bildungsformen.

Ausdriicklich sind die berufsorientierten Institute
EIBOR, KIBOR und das Institut fiir islamisch-religions-
pddagogische Forschung (IIRF) in diesen Forschungs-
verbund eingebunden.

Die Zusammenarbeit im Kooperativ-Interreli-
giésen Forschungsverbund fiir Religiése Bildung
erfolgt unter der - vom Staats- und Kirchenrechtler
Martin Heckel so formulierten - Uberschrift Koope-
ration statt Fusion. So soll der Verbund bereits be-
stehende Kooperationsverhéltnisse verstetigen und
weiter verbessern. Bereits langfristige Kooperations-

Erzbistum Kéln ermdéglicht
KONFESSIONELLE KOOPE-

RATION im Religionsunterricht

Von Klaus Unter dieser Uberschrift veroffentlichte das Erz-

Kimmerle bistum Kéln am 16. Mai 2022 eine Pressemitteilung,
in der es darauf aufmerksam macht, dass »Schulen
im Erzbistum Kéln erstmals Religionsunterricht in
Form der erweiterten Konfessionellen Kooperation
[bei den Bezirksregierungen] beantragen« kdnnen.
Die Religionslehrkréafte miissen zudem entsprechend
fortgebildet werden. Die Einrichtung der erweiter-
ten Konfessionellen Kooperation ist erstmalig zum
Schuljahr 2023/24 maglich.

DUN 0 K

BRU REGIONAL

verhdltnisse sollen so institutionell gesichert - wie
zum Beispiel im gemeinsamen Forschungsprojekt zu
Gottesbildern in interreligioser Perspektive -, unter-
stiitzt und qualitativ weiterentwickelt werden. Nicht
zuletzt will der Verbund mit seiner Arbeit einen wich-
tigen Beitrag fiir das gesellschaftliche Zusammen-
leben leisten.

Im Méarz 2022 fand unter groBer Resonanz eine
Tagung statt zum Thema Von der konfessionellen
zur interreligiosen Kooperation im Religionsunter-
richt. Mehr als 200 Teilnehmende aus dem gesam-
ten Bundesgebiet und darlber hinaus konnten sich
mit der Frage auseinandersetzen, wie die Formate
der innerchristlichen Kooperation flr interreligiose
Kooperationen gedffnet werden kénnen.

Am 21./22. September 2022 findet
eine Tagung zum Thema Inter-
religioses Lernen in der Kita statt.
Bei dieser Tagung geht es um
Religiositdt und Tragerschaft von
Kindertagesstatten. Weitere Informationen sowie
das Programm kénnen auf der Homepage des For-
schungsverbunds (https://uni-tuebingen.de/de/
219855 [Zugriff 01.06.2022]) abgerufen werden. m

Dr. Hanne Schnabel-Henke unterrichtet Ev. Religionslehre
an der Kaufmdnnischen Schule Waiblingen und ist am EIBOR
an der Uni Tibingen tdtig. Kontakt:
hanne.schnabel-henke@eibor.uni-tuebingen.de

Das Erzbistum Koln schlieBt sich damit anderen
Kooperationsvereinbarungen an, die im Jahr 2017
von mehreren Didzesanbischéfen mit Vertreter/in-
nen der Evangelischen Landeskirchen in NRW ge-
troffen worden waren. »Das Erzbistum Koln hatte
sich damals zundchst gegen eine Einflihrung ent-
schieden.«

Jps[E] Die komplette Pressemitteilung
1A finden Sie unter nachfolgendem
Link:
https.//www.erzbistum-koeln.de/
; 1 news/Erzbistum-Koeln-
ermoeglicht-Konfessionelle-Kooperation-im-
Religionsunterricht/ [Zugriff 01.06.2022]. n

BRUMAGAZIN| 7712022

| 43



vy

THEOLOGISIEREN mit jungen Erwachsenen

Zur didaktischen QUERSCHNITTS-
PERSPEKTIVE des Theologisierens

Von Thomas Schlag

EINLEITUNG
UND AUSGANGSLAGE

Wenn in diesem Beitrag von Theolo-
gisieren die Rede ist, so ist dies nicht als
Begriff flir ein klar abgegrenztes religions-
didaktisches Konzept oder gar als Ansatz
mit dem Anspruch auf Verdrdngung an-
derer religionsdidaktischer Ansdtze und
Zugidnge zu verstehen. Vielmehr ist da-
mit — auch im weiteren Zusammenhang
der sogenannten Jugendtheologie - eine
bestimmte Querschnittsperspektive bzw.
eine profilierte kommunikative Grund-
haltung theologischer Sprachfahigkeit in
religiosen Bildungsprozessen bezeichnet.
Diese ldsst sich mit anderen »klassischen«
konzeptionellen Ansdtzen zusammen-
denken und fiir Prozesse der Unterrichts-
planung, -durchfiihrung und -auswertung
durchbuchstabieren und in ihrem Mitei-
nander fruchtbar machen.

Besonders herausfordernd erscheint
diese Perspektive fiir den Bereich des Be-
rufsschulreligionsunterrichts (BRU). Denn
in diesen Unterrichtskontexten bzw. un-
ter einer religios besonders pluralen und
heterogenen Schiiler/innenschaft kann
vermutlich weder von intensiven theolo-
gischen Wissensbestanden noch von einer
eingelibten Form expliziten Theologisie-
rens ausgegangen werden.

Eine einschlédgige Studie aus dem Be-
rufsschulkontext stellt fest, dass der Glau-
be an Gott bei den befragten Jugendli-
chen und jungen Erwachsenen zwar wohl
noch ein »Mehrheitsphdnomen« darstellt,
Glaubensinhalte aber erheblich mit dem
Aspekt der Selbstbestimmung verbunden
sind. Damit ist eine mindestens kritische
Distanz zur Kirche und den entsprechen-
den institutionellen Orientierungen ver-
bunden (vgl. Schweitzer u. a. 2018, zen-
trale Ergebnisse dort: S. 19-34).
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Damit scheint die Frage auf, ob nicht
schon allein die Thematisierung theologi-
scher Fragen und zum Beispiel bestimm-
ter Glaubens- und Wahrheitsiiberzeugun-
gen von Anfang womdglich zu bestimm-
ten Exklusionen all derer flihrt, die von
ganz anderen religiésen oder auch nicht-
religiosen Weltanschauungen gepragt
sind. Zudem scheinen auf den ersten Blick
die Zielsetzungen des BRU in eine ganz
andere, eben dezidiert berufs- und lebens-
weltbezogene, Richtung zu gehen, als
dies durch die Thematisierung theologi-
scher Themen und Fragen - man denke
hier etwa an den Kerninhalt der Existenz
und Eigenschaften Gottes - anvisiert wird.
Kritische Stimmen, von denen im Folgen-
den noch die Rede sein wird, wiirden des-
halb vermutlich schon allein den Versuch,
im BRU-Kontext zu theologisieren, als
Ubergriffiges, unseriéses und unmaogli-
ches Vorhaben ansehen.

Allerdings kénnen sich entgegen einer
solchen kritischen Positionierung sehr
wohl erhebliche Moglichkeiten des Theo-
logisierens im Blick auf junge Erwachse-
ne fur die didaktische Reflexion tber den
BRU, seine Zielsetzungen und die kon-
krete Unterrichtspraxis ergeben. Dies soll
im Folgenden naher begriindet und in
Orientierung an den jugendtheologischen
Grundbestimmungen fir die Zielgruppe
der jungen Erwachsenen im Kontext des
BRU ausgefiihrt werden - dabei ist voraus-
zuschicken, dass eine »BRU-fahige Jugend-
theologie« tatsachlich noch nicht wirklich
konzeptionell entwickelt ist (Mdirle 2021,
S.247).

CHARAKTERISIERUNGEN

Die jugendtheologische Perspektive
verbindet inhaltsbezogene, diskursive,
professionelle und persénliche Aspekte
religionsunterrichtlicher Praxis. Sie nimmt

den Unterrichtskontext der Lernenden
und Lehrenden in programmatischem
Sinn als gemeinsame Gestaltungsaufgabe
in den Blick. Zugleich verbindet sich die
Thematisierung der lebensweltlichen und
populdrkulturell geprégten Lebensgestal-
tung Jugendlicher mit einer ausdrickli-
chen und profilierten Arbeit an biblischen
und theologischen Deutungsfiguren

(zur Genese und Ausdifferenzierung vgl.
Schlag 2020). Ausgegangen wird davon,
dass die - selbst hochst pluralen und
heterogenen - biblischen und theologi-
schen Traditionen eine wesentliche Er-
schlieBungskraft fir die jeweilige Unter-
richtspraxis haben. So ist es maglich,
konkrete theologische Fragen und Themen
gemeinsam zwischen Lehrenden und
Lernenden ergebnisoffen zur Diskussion
zu stellen.

In der inzwischen etablierten Ausdif-
ferenzierung einer Theologie von, einer
Theologie mit und einer Theologie fur
Jugendliche(n) - und damit auch fir die
schulische Bildung mit jungen Erwach-
sene relevant - umfasst dies fiir die The-
matisierung von lebensweltlichen und
hier eben auch berufsbezogenen Aspek-
ten der eigenen Lebensfiihrung die fol-
genden Ausgangsbestimmungen:

1 Diese verfiigen immer schon Uber
eigene bestimmte Uberzeugungen
und Potenziale hinsichtlich dessen,
was sie von der Welt - im Sinn ihrer
unmittelbaren und weiterreichenden
Lebensumgebung - wahrnehmen und
wie sie sich darin individuell und ver-
antwortlich orientieren. Diese indi-
viduelle Orientierungskompetenz kann
je nach Sozialisation und Motivation
durchaus Aspekte gelebter Religion -
wie etwa die existenziell relevante
Frage danach, ob Gott existiert -
aufweisen.



2 Jugendliche und junge Erwachsene
sind angesichts gegenwartiger Krisen -
die von sehr personlichen bis hin zu
globalen Phdnomenen reichen - in der
Lage dazu, sich mit anderen darlber
engagiert und empathisch auszutau-
schen und dabei zugleich ihre eigenen
Uberzeugungen zum Ausdruck zu
bringen. Dies muss keinesfalls immer
im ausdrtcklich verbalen Sinn der Fall
sein, sondern kann auch andere etwa
spielerische, klinstlerische, symbolisie-
rende und zeichenhafte Gestalt an-
nehmen (vgl. Kumlehn 2007).

3 Fir den wechselseitigen Austausch -
sowohl zwischen Lehrenden und Ler-
nenden, wie auch zwischen den Ler-
nenden selbst - ist das professionelle
Einspielen der mdglichen Bedeutun-
g(en) biblischer Welt- und Lebensbil-
der von Seiten der Lehrenden sowohl
furr die individuelle Reflexion wie auch
den Dialog untereinander von zentra-
ler Bedeutung flir den gemeinsamen
Erkenntnisgewinn.

Diese dreifache Differenzierung ver-
bindet sich mit der Grundeinsicht, dass
solche Deutungsangebote prozesshaft
bleiben und der immer weiteren neuen
Deutung und Ubersetzungsarbeit bediir-
fen (vgl. Schlag 2019). Theologisieren
bietet insofern spezifische Mdglichkeiten
fur die inhaltliche Reflexion Uber zentrale
Fragen des Lebens. Dies gilt umso mehr
dort, wo gesellschaftlich und berufsbil-
dungsbezogen immer stdrker ein unterneh-
merisches Selbst gefragt zu sein scheint
(vgl. Bréckling 2015) - ganz zu schweigen
von den Zumutungen digitaler Lebens-
welten an die perfekte Inszenierung des
eigenen Selbst (vgl. Gojny u. a. 2016).

Jugendtheologisch erschlieBt sich da-
mit fiir die Zielgruppe des BRU nicht nur

ein breiterer Verstehenshorizont des
eigenen Lebens und gelebter Religion,
sondern es ergeben sich auch gesteigerte
Gelegenheiten individuellen und gesell-
schaftlichen Handelns. Von dort aus wird
eine besonders starke sachliche Ndhe zu
einer problemorientierten didaktischen
Perspektive erkennbar. Denn in jugend-
theologischer Hinsicht werden ausdriick-
lich kontextuell relevante Schltsselpro-
bleme der individuellen und gemeinsamen
Lebensfiihrung zum Thema.

Insofern steht Jugendtheologie und
die Praxis des Theologisierens als Quer-
schnittsperspektive mit einer problem-
orientierten Zielorientierung der Lebens-
dienlichkeit in einem engen Zusammen-
hang, was zugleich Verbindungen zu
Fragen politischer Bildung er6ffnet (vgl.
Lésch 2020).

Es zeigen sich also auch fiir die Lebens-
erfahrungen und -kontexte junger Erwach-
sener erhebliche Ankniipfungspunkte fir
ein solches Theologisieren. Dies wird bri-
gens durch eine inzwischen stark etab-
lierte jugendtheologische Perspektive in
der unterrichtlichen Praxis und in entspre-
chenden Aus- und Weiterbildungsangebo-
ten vielfdltig und eindricklich bestatigt.

KRITISCHE RUCKFRAGEN

Nun werden allerdings seit den An-
fdngen jugendtheologischer Arbeit in
kritischer Absicht immer wieder unter-
schiedliche Probleme und blinde Flecken
dieses Ansatzes benannt (siehe Schlag/
Schweitzer 2012; Reiss 2015 sowie An-
schlussiiberlegungen zum jugendtheolo-
gischen Grundanliegen bei Gdrtner 2018
und die versammelten Beitrdge zur Theo-
logizitit der Religionspddagogik Schlag/
Suhner 2017).

Einige dieser Punkte sind tiberaus
nachdenkenswert, andere sind auf eine
mehr oder weniger verkiirzte oder eine

wenig wohlwollende Lesart zurtickzu-
fuhren. Um mit letzterem zu beginnen:

Die Kritik, wonach ein jugendtheolo-
gischer Ansatz die Differenzierung von
Religion und Theologie unterlaufe und
damit in der konkreten Unterrichtspraxis
Formen der Dogmatisierung und gar
einer Art missionarischer Verzweckung
und Verkirchlichung religioser Bildung
mit sich bringen wirde, trifft den An-
spruch und die Zielsetzungen dieses An-
satzes nicht in angemessener Weise. Es
geht keineswegs darum, pddagogische
und auch theologische Zielsetzungen ge-
geneinander auszuspielen oder gar von
einer exklusiv theologischen oder gar
kirchlichen Warte aus eine didaktisch-
religiose Uberwiltigung anzustreben.

Insofern ist jene Kritik an einer jugend-
theologischen Perspektive viel einleuch-
tender, bei der durch ein solches, zuge-
gebenermalBen anspruchsvolles Konzept
theologisch-kommunikativer Praxis der
Ausschluss einer bestimmten Gruppe von
Jugendlichen bzw. jungen Erwachsenen
beflrchtet wird. In den Blick kommen
dabei jene Personen bzw. Personengrup-
pen, flr die eine primar textbezogene
Arbeit und die Auseinandersetzung mit
differenzierteren Argumentationsfiguren
ungewohnt ist oder schlichtweg eine
Uberforderung darstellt. Und hier mégen
gerade die Kontexte des Berufsschulreli-
gionsunterrichts in besonderer Weise
herausgefordert sein.

Tatsédchlich tritt im Gewand einer ju-
gendtheologischen Perspektive das unge-
|6ste Problem religios-exklusiver Bildung
besonders deutlich auf. Die Frage nach
einer bildungsgerechten Religionsdidak-
tik ist nach wie vor nicht erledigt und
stellt sich bei einer jugendtheologischen
Perspektive (vgl. Eisenhardt 2022), aber
tbrigens auch mindestens ebenso stark
bei »klassischen« religionsdidaktischen
Konzeptionen. >
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WAS IST HIER
MIT THEOLOGIE GEMEINT?

Gefragt ist also eine theologisch und
pddagogisch fundierte Verstehensbewe-
gung des Theologisierens, um so den An-
forderungen und Konkretisierungen reli-
gioser Bildungsprozesse moglichst breit
gerecht zu werden. Fir die theologische
Intention der jugendtheologischen Pers-
pektive kann man sich auf ein Verstand-
nis »gelebter Theologie« (Mdiller 2019)
in Orientierung an der Rede von einem
»do-ing theology« bzw. einer »ordinary
theology« beziehen. Hierbei kommt ein
Verstandnis von Theologie in den Blick,
dass diese eben nicht nur als akademi-
sches Geschaft ansieht.

Dieses »doing theology« ist vielmehr
als eine Grundhaltung zu charakterisie-
ren, die ihre Relevanz nicht in erster Linie
durch den akademischen Abschluss und
einen entsprechenden Gestus der Leh-
renden gewinnt. Diese theologische Pers-
pektive profiliert sich vielmehr durch die
Erdffnung individueller Suchprozesse,
bei denen nach mdglichst einleuchten-
den theologischen Ankniipfungspunkten
fur die Auseinandersetzung mit entschei-
denden alltdglichen Lebensfragen gefragt
wird. Und von diesen Fragen gibt es
wahrlich genug, man denke hier nur an
die angesichts aktueller tragischer Ereig-
nisse immer wieder auftauchende Theo-
dizeefrage. Damit wird das Argument ent-
kréftet, dass die Rede von Jugendlichen
bzw. jungen Erwachsenen als Theolog/in-
nen einer unzuldssigen Zuschreibung
gleichkdme.

Natirlich werden diese eine solche
Selbstbezeichnung fir sich in der Regel
nicht explizit vornehmen (vgl. Roggen-
kamp/Hartung 2020; Faix u. a. 2015).
Allerdings ist damit noch keineswegs ge-
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sagt, dass deren Reflexionspraxis nicht
etwa theologisch inhaltsreich und an-
knipfungsfahig werden kann. Allerdings
kommt es darauf an, hier entsprechende
Lebenserfahrungen, Problemstellungen
und auch mediale Kompetenzen junger
Erwachsener in der eigenen Text- (vgl.
eindrticklich Miirle 2021) und Bildpro-
duktion im Kontext des BRU angemes-
sen zu berlicksichtigen und im Einzelfall
zum unhintergehbaren Ausgangspunkt -
gleichsam als Theologie junger Erwach-
sener - jeglichen dialogischen Unter-
richtsgeschehens zu machen.

ANFORDERUNGEN
AN DIE LEHRKRAFTE

Hinsichtlich der notwendigen Kompe-
tenzen der BRU-Lehrkréfte sollten sich
diese vor dem Horizont ihrer theologi-
scher Kompetenz weder als zweifelsfreie
Zeug/innen des eigenen Glaubens noch
als mehr oder weniger distanzierte Reli-
gionsdeuter/innen und erst recht nicht
als lediglich religionskundlich informierte
Fachpersonen verstehen.

Auch das haufig bevorzugte Bild des
authentisch persdnlichen Begleiters stellt
noch keine ausreichend inhaltliche Qua-
lifizierung dar. Subjektorientierte und
hermeneutisch-theologische Bildung sind
vielmehr zu einer glaubwiirdigen profi-
lierten Zielvorstellung von Unterricht zu
verbinden.

Konkret bedeutet dies, dass die jewei-
lige Lehrkraft die eigene theologische
Frage- und Unterscheidungskompetenz
vom Ort der eigenen Person und Positio-
nierung aus (vgl. Lorenzen 2020) zur
eigenen Sprache bringt. Nur so kénnen
Mdglichkeiten des echten Dialogs tber
die jeweils wesentliche theologische Fra-
ge und deren vielfdltige Deutungsmaog-
lichkeiten eroffnet werden.

SCHLUSS

Um schlieBlich die anfdngliche Frage
der faktischen religiosen Pluralitdt und
Heterogenitdt der Schiiler/innenschaft im
BRU aufzunehmen (vgl. Griimme 2021):
Inmitten des Kontextes gesellschaftlicher
Religionspluralitat sind die Fragen des
inhaltlichen Kernbestandes religidser
Glaubensiiberzeugungen und Wahrheits-
anspriiche durch eine jugendtheologische
Perspektive keineswegs erledigt, sondern
kdnnen gerade in intensiver Weise bear-
beitet werden.

Dies mag gerade flr den Kontext des
BRU besonders wesentlich sein. Denn in-
mitten dieser Pluralisierungstendenzen -
und moglicherweise auch aufgrund die-
ser - werden nicht selten religidse Ein-
deutigkeiten formuliert und teilweise in
massiver Weise vertreten. Verbinden sich
diese mit weiteren kulturellen Unterschei-
dungsmarkierungen, kénnen solche reli-
giose Haltungen erheblich konfliktver-
schirfend wirken. Dies zeigt sich nicht
nur in explizit religiosen Fragen selbst -
wie etwa in Minarett-, Kopftuch- oder
Lebensformendebatten. Sondern dies
wird etwa auch durch die je eigene Zu-
ordnung zu bestimmten national-natio-
nalistischen Narrativen und identitér-
volkischen ldentitatsanspriichen und
den entsprechenden Exklusionen der »je
Anderen« deutlich, die sich offenbar in
Zeiten von Krisen und Krieg noch weiter
zuspitzen.

Hier ist fUr die konfliktsensible Thema-
tisierung in einzelnen Bildungsprozessen
ein pluralitatsfahiges Verstandnis von
Theologie tiber die Grenzen je konfessions-
oder religionsspezifischer Zuordnung be-
deutsamer denn je (vgl. Schrader/Wop-
powa 2021, S. 422 sowie die Rede von
roffener Konfessionalitdt« als Leitkatego-
rie fir den BRU, Boschki u. a. 2021). Eine



jugendtheologisch-didaktische Perspekti-
ve mit Blick auf die jungen Erwachsenen
im BRU nimmt insofern die Erkenntnis-
entwicklungen einer interreligios kon-
zipierten (vgl. Bernhard/Schmidt-Leukel
2013) und auch komparativen (vgl. von
Stosch/Tietz 2021) Theologie intensiv
wahr und versucht von dort aus, ihr je
eigenes Profil im Gesprach mit den je
anderen Theologien weiterzudenken (vgl.
Meyer 2019). Damit kommt tiber die ge-
nannten aktuellen Konflikte und gesell-
schaftlichen Bruchlinien hinaus die Frage
ins Spiel, in welchem Sinn sich unter-
schiedliche religiose Wahrheitsanspriiche
an diesen Konflikten »auf Grund der eige-
nen Tradition und des eigenen Glaubens«
womdglich sogar beteiligen oder wo sie
sich gerade deshalb als friedensstiftende
Ressource erweisen kénnen.

Zu solchen notwendigerweise kom-
plexen und hadufig eben auch komplizier-
ten Diskussionen kann ein wechselseitig
wahrnehmungsfahiges und argumenta-
tionsoffenes Theologisieren im gelingen-
den Fall zivilisierend und zivilisiert bei-
tragen - und sei es schon durch die Ein-
tbung und die Pflege einer Kompetenz
auf Seiten der jungen Erwachsenen, die
zwischen einer politisch und einer reli-
gids motivierten Bezugnahme auf heilige
Texte moglichst gut zu unterscheiden
vermag. Dies bleibt sicherlich sowohl fiir
die Lehrkrdfte des BRU wie auch fir die
Schiiler/innen herausfordernd. Aber eine
solche theologisch und pddagogisch ver-
antwortete theologische Auseinanderset-
zung mit entscheidenden Lebens- und
Weltfragen nicht wenigstens zu versu-
chen, ware mehr als nur eine verpasste
Chance. |
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VIEDIEN ORU IV

relilabBRU -

Fortbildung, Netzwerk, Lernumgebung
Vielfdltig lernen in und mit https://relilab.org/

Von Hannah Geiger

EINBLICKE IN DAS RELILAB
GEWINNEN

Es ist ein Donnerstagnachmittag im
Juni: relilab-Zeit. In der offenen Zoom-
konferenz tummeln sich Reli-Kolleg/in-
nen aus der Grundschule, aber auch aus
den beruflichen Schulen, Kolleg/innen
aus der Nordkirche und aus Vorarlberg,
solche mit katholischer und solche mit
evangelischer Konfession - alle wollen
sich weiterbilden zu Fragen religioser
Bildung und insbesondere zu einer
Religionspddagogik in einer Kultur und
Gesellschaft der Digitalitat.

An diesem ersten Donnerstag im
Monat sind die Kolleg/innen eingeladen,
an den sogenannten relilab-Talks teilzu-
nehmen - parallel stattfindende Fortbil-
dungsformate mit Input- und Austausch-
phasen. Im relilabBRU-Talk geht es um
den Wandel der Arbeitswelt, die Schlag-
worte Arbeit 4.0 oder New Work. Ange-
regt diskutieren die etwa flinfzehn Teil-
nehmenden die vorgestellten Thesen und
Impulse der Zukunftsinstitute und Zu-
kunftsforschenden aus Perspektive einer
Gerechtigkeit insbesondere fiir Schwache
und einer menschenfreundlichen Arbeits-
welt. Welchen Beitrag kann der Religions-
unterricht an beruflichen Schulen leisten?

Perspektiven werden entwickelt und
Ideen ausgetauscht. »Da miisste jetzt wirk-
lich etwas erarbeitet werden - ein Kon-
zepte, meint ein Teilnehmender. Kein Pro-
blem - eine kleine Gruppe der Teilneh-
menden trifft sich wieder - am nachsten
Donnerstag im relilab-Café.

Nun wird gemeinsam gearbeitet: Ein
Konzept flir den RU mit den Flihrungs-
krdften von morgen soll entstehen, in-
dem die Schiiler/innen Gesprache fiihren
mit Unternehmer/innen, die versuchen,
maoglichst menschenfreundlich und ge-
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Religitses Lehren und Lernen
unter dem Vorzeichen der Digitalitat
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recht zu fiihren und Unternehmen nach
anderen Prinzipien zu gestalten. Welches
Menschenbild und welche Wertehaltung
treiben diese Menschen an? Am Ende soll
das Konzept im Unterricht erprobt, tber-
arbeitet und fir alle interessierten Kol-
leg/innen als offenes Bildungsmaterial
auf der relilab-Seite veroffentlicht wer-
den. Viele sollen profitieren kénnen.

Im Nachgang zum relilab-Talk gehen
bei den Verantwortlichen E-Mails ein:
»lch konnte leider nicht dabei sein, kann
ich irgendwie anders an den Materialien
und Ergebnissen teilhaben?« Auch hier
hat das relilab mitgedacht und neue
Partizipationsformate er6ffnet: Die Fort-
bildung wurde aufgezeichnet und wird
unter Beachtung aller Personlichkeits-
rechte als Video aufbereitet oder die Ma-
terialien werden in Form eines Blogbei-
trags als Lernmodul zur Verfligung ge-
stellt. Wer nicht dabei sein konnte, kann
nachschauen oder nachlesen.

DAS RELILAB IST...

e ...urspriinglich eine Graswurzel-
bewegung von einigen Interessierten
und Engagierten

 _..ein dkumenisches Projekt (evange-
lische und katholische Institute und
Engagierte arbeiten gemeinsam)

e ...ein Landes- und Bundesgrenzen
tiberschreitendes Projekt in Deutsch-
land, Osterreich und der Schweiz

 ein hoch partizipatives Netzwerk:
wer sich engagieren und einbringen
maochte, bekommt die Mdglichkeit und
Unterstilitzung, dies zu tun

e _..ein hochst fluides und sich im Pro-
zess befindendes Projekt - immer ent-
steht Neues: Plattform mit Lernmodu-
len und OER-Unterrichtsbausteinen,
neue Fortbildungsangebote...



auch fir den BRU - im Rahmen des
relilabBRU werden Fortbildungsan-
gebote (relilabBRU-Talks), Netzwerk-
und Austauschformate (relilab-Café)
angeboten und Lernmodule und OER-
Bausteine flir den BRU entwickelt.

IM RELILAB KANN ICH...

...an klassischen, digitalen Fortbil-
dungsformaten teilnehmen wie den
relilabBRU-Talks an jedem ersten
Donnerstag im Monat, immer von
15.30 bis 17 Uhr (Termine und Infos:
https.//relilab.org/cafe/)

RELILAB-TALKS

...mich vernetzen und austauschen,
Beratung erhalten oder mich in
Arbeitsgruppen zu aktuellen Themen
und Fragestellungen des BRU ein-
bringen - im relilab-Café an jedem
Donnerstag, ab 16 Uhr (Termine und
Infos: https://relilab.org/cafe/)

RELILAB-CAFE

...mich selbst einbringen und eigenes
Good-Practice oder fiir mich wichtige
Themen vorstellen wie beispielsweise
im relicamp (jahrliches Barcamp des
relilab) oder im relichat jeden Mitt-
wochabend auf Twitter
(https://relichat.org/)

RELILAB-IMPULSE

e ...unabhdngig von anderem lernen

und mich weiterbilden, indem ich die
Lernmodule auf der Homepage nutze
zu Methoden im digitalen Raum wie
AR/VR, didaktische Ansitzen wie

Flipped Classroom oder Dialogisches

Lernen oder zu Themenschwerpunkten
wie Erinnerungslernen, Verschwérung

oder Zukunftsfragen.
(https://relilab.org/lernmodule/)

RELILAB-LERNMODULE

...in my relilab Unterrichtsbausteine

nach OER-Standard nutzen oder selbst

erstellen und anderen zur Verfligung
stellen (https://my.relilab.org/

RELI-CHAT

Im relilab verbinden sich synchrone
mit asynchronen Fortbildungsforma-
ten, Praxisbausteine und wissen-
schaftliche Reflexion; Teilhabe und
Teilgabe; Netzwerk, Lernumgebung,
Plattform und Labor.

Das relilab ist bunt und vielfaltig -
schnuppern Sie einfach mal hinein.

SELBSTLERN-PFAD

OPEN-RELI

NEUGIERIG GEWORDEN?

Dann kommen Sie doch zu einem
der Angebote dazu. Am besten zu einem
der relilabBRU-Talks oder ins relilab-Café
am Donnerstagnachmittag ab 16 Uhr.

Sie brauchen sich nicht anzumelden,
kénnen sich mit einer Anmeldung die
Fortbildung aber gerne bescheinigen las-
sen.

Offnen Sie die Homepage
https://relilab.org/ und klicken Sie auf
»Am relilab Live-Event teilnehmen.

Herzlich willkommen im relilab!  »
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0®
00
000000000

0000000
0000000

... UND EINE BUNTE
PALETTE MIT LERNMODULEN
UND VIELEM MEHR
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TERMINE UND THEMEN
DER RELILABBRU-TALKS

Jeweils am ersten Donnerstag-
nachmittag im Monat:

5. SEPTEMBER 2022:
Sternstunden des BRU!

6. OKTOBER 2022:
Spiritualitdt im BRU? Chancen und
Grenzen von spirituellen Elementen
im digitalen Zeitalter

10. NOVEMBER 2022:

Elie Wiesel »Die Nacht« -

Ideen flr den Religionsunterricht
als Pravention von Antisemitismus

1. DEZEMBER 2022:
Auf Abwegen - Rechte Verschwo-
rungserzdhlungen im Netz

12. JANUAR 2023:
Meinungsbildung in einer Infodemie -
Social Media und Demokratiebildung

2. FEBRUAR 2023:

Karikaturen im analogen und
digitalen RU?! - Methodik, Beispiele,
Erfahrungen

2. MARZ 2023:
Lebensdienliche Informationstechnik

4. MAI 2023:
Transhumanismus

15. JUNI 2023:
Liebe, Sexualitdt und Partnerschaft
in der Digitalitat

6. JULI 2023:

Gescort, gelikt und deshalb aner-
kannt? Kritische Perspektiven auf

ein Menschenbild der Digitalitdit. —m

Hannah Geiger ist Dozentin fiir den Religions-
unterricht an beruflichen Schulen, ptz Stuttgart.
Kontakt: hannah.geiger@elk-wue.de
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Von Johan La Gro

Theologie fiir den
konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht

Bernd Schrader | Jan Woppowa (Hg.):
THEOLOGIE FUR DEN
KONFESSIONELL-KOOPERATIVEN
RELIGIONSUNTERRICHT

Ein Handbuch

utb, 476 Seiten, Stuttgart 2021,

476 Seiten, € 39,-

Der vorliegende Band bezieht sich in
erster Linie auf gemeinsam verantworte-
ten evangelischen und katholischen Un-
terricht und ergénzt dies mit knappen
Bemerkungen um orthodoxe, freikirchli-
che, jiidische und islamische Aspekte.

In einer ausflhrlichen Einleitung stel-
len die Herausgeber grundlegende Uber-
legungen zur konfessionellen Koopera-
tion und ihrer Didaktik an.

Die folgenden inhaltlichen Kapitel ent-
halten jeweils eine theologische Orientie-
rung, die von einem evangelisch-katho-
lischen Doppel verfasst ist, erganzt durch
einen »Religionsdidaktische[n] Kommen-
tar« der Herausgeber. In diesem Kommen-
tar werden »Elementare Lernchancenc
herausgearbeitet, die an »Exemplarische[n]
Strukturen bzw. Lerngegenstande[n]«
und »Lebensweltliche[n] Zugdnge[n] bzw.
Erfahrungen« passend zur jeweiligen
Thematik reflektiert und mithilfe von

A

18 »Elementare[n] Lernformen konfessio-
neller Kooperation« methodisch konkre-
tisiert werden.

Die neun thematischen Kapitel orien-
tieren sich weitgehend an den klassi-
schen Themenfeldern der gymnasialen
Oberstufe. In der Pragnanz und Lesbar-
keit bestehen dabei groBe Unterschiede.
Das Bemiihen, sowohl die gemeinsame
Basis als auch die Unterschiede konfes-
sioneller Theologien darzustellen, macht
die Ausflihrungen oft langatmig und
schwer lesbar. Bei einigen Themen ge-
lingt es aber gut, die Fllle der theologi-
schen Aspekte zu strukturieren und auf
Erfahrungen gegenwartiger Glaubens-
praxis zu beziehen. Besonders hervor-
zuheben ist hier das Kapitel »Kirche(n)
weltweit und Ekklesiologie« von Cornelia
Richter und Bernd Roebben.

Ein Grundproblem bei dem Versuch
einer »Theologie fiir den konfessionell-
kooperativen Unterricht« bleibt die Orien-
tierung an konfessioneller Universitdts-
theologie, die weit von der Lebenswelt
der Schiler/innen entfernt ist. Die reli-
gionsdidaktischen Kommentare versuchen
zwar, die im binnentheologischen Kon-
text entstandenen Probleme und deren
Bearbeitung mit aktuellen Erfahrungen
zu verbinden. Dies Uberzeugt jedoch nur
zum Teil, weil die Lebensthemen der
Schiiler/innen nachtréglich im Sinne der
Verstehbarkeit theologischer Themen ein-
geflihrt werden und kein Eigengewicht
erhalten.
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Religiose Kompetenz als
entschiedene Indifferenz
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Matthias Gronover:

RELIGIOSE KOMPETENZ ALS
ENTSCHIEDENE INDIFFERENZ
Eine Kritik am Beispiel

des Religionsunterrichts

an berufsbildenden Schulen
Waxmann Verlag, Miinster/New York
2022, 276 Seiten, € 34,90

Die Habilitationsschrift aus dem
Wintersemester 2017/18 beinhaltet eine
ausfiihrliche padagogische und philoso-
phische Auseinandersetzung mit den
unterschiedlichen Modellen religioser
Kompetenz.

Gronover macht die im Unterricht er-
fahrene Indifferenz von Berufsschiiler/in-
nen gegentiber traditionellen ldentitats-
angeboten und expliziten religiésen Tra-
ditionen zum Ausgangspunkt sowohl
seiner Kritik an Kompetenzmodellen als
auch seines eigenen Ansatzes. Lernende
Subjekte gehen eigene, auch nicht inten-
dierte Lernwege, deren erwiinschte und
sinnvolle Ergebnisse in Kompetenzformu-
lierungen nicht zu fassen sind. Die Erfah-
rungen von Indifferenz wertet er positiv
als Ausgangspunkt fir solche Lernprozes-
se. Sie sind als spirituelle Alltagserfah-
rungen wahr- und ernst zu nehmen.

Religiose Bildung soll angesichts
dieser Indifferenz »entscheidungsstark«
sein. Das beinhaltet eine Positionierung,
die Schiiler/innen Differenzen erkennen
und austragen ldsst. Religiése Kompetenz
ist demnach nicht als Beschreibung eines
zu erreichenden Zustandes, sondern als

Lern- und Entwicklungsbegriff zu verste-
hen. In diesem Lern- und Entwicklungs-
prozess wird Indifferenz nicht aufgeho-
ben, sondern in Differenzerfahrungen
und Entscheidungsprozesse der Schii-
ler/innen Uberfiihrt. Im konfessionellen
Religionsunterricht wird dies in besonde-
rer Weise geleistet, weil er durch religiose
Positionalitat Lernprozesse anregt.

Aufbau und Sprache der Studie sind
sehr grundsédtzlich und oft abstrakt, was
durch eingestreute Unterrichtsbeobach-
tungen nur teilweise gemildert wird. Der
Rezensent ist sich auch nicht sicher, ob
er alle Verzweigungen von Gronovers
Argumentation wirklich erfasst hat. Es
fallt auf, dass der Aspekt einer konfessi-
onellen und interreligidsen Kooperation
nicht thematisiert wird. Die Frage, ob der
konfessionelle Religionsunterricht der
richtige Weg zu einer »entschiedenen
Indifferenz« ist, misste fiinf Jahre nach
Abschluss der Studie in diesem Sinne
weiterfiihrend diskutiert werden.

Immerhin ist das Katholische Institut
fir berufsorientierte Religionspddagogik
in Tlbingen, dessen stellvertretender
Direktor Gronover ist, mittlerweile ge-
meinsam mit dem islamischen und dem
evangelischen Institut an der Universitat
Tlbingen an einer solchen Weiterent-
wicklung beteiligt. [

Johan La Gro ist Pfarrer i. R. und lebt in Frankfurt/
Main. Als Lehrbeauftragter fiir Religionspddagogik
unterrichtet er an der Bergischen Universitdt
Wuppertal. Kontakt: redaktion@bru-magazin.de
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PR VIO IVIE N

Von Christopher Kénig

WOZU sind KRIEGE da’

Dieser Liedtitel von Udo Lindenberg
istin den letzten Monaten neu und recht
dringlich aktuell geworden. Lindenberg
hat sein Friedenslied zuerst 1981 gemein-
sam mit dem damals zehnjdhrigen Pascal
Kravetz verdffentlicht. Im April 2022 ha-
ben die beiden es noch einmal gesungen,
diesmal als Solidaritdtssong im Ukraine-
Krieg.

Der Song erschien erstmals auf dem
Album Intensivstationen und als ein eher
kérniges Musikvideo. Er klingt ein wenig
pathetisch, ziemlich unbeholfen und zu-
gegebenerweise auch deutlich nach der
bundesdeutschen Kohl-Ara zwischen ko-
logisch-friedensbewegten Aufbruchshoff-
nungen und spieBigem Hakelchic. Viel-
leicht berlihrt mich dieses Lied dadurch
besonders. Ich bin mit dem Friedensver-
sprechen der spaten 80er-Jahre sozialisiert
und unter den fast grenzenlosen Freihei-
ten der 90er-Jahre aufgewachsen. Mir
stellt sich die Frage, was an der Ausrufung
einer »Zeitenwende« wirklich neu ist und
nicht das Grauen der alten Welt mit ihren
tiberholten Sicherheitskonzepten. Mich
tiberzeugt der vielfach geduBerte Vor-
wurf nicht, dass die christliche Friedens-
ethik als Profiteur einer langjdhrigen Frie-
densdividende nun vor einem Scherben-
haufen stiinde, dass sie nach jahrzehnte-
langer Naivitdt hart in der Realitdt auf-
geschlagen sei und sich nun neu orien-
tieren musse.

»Wozu sind Kriege da?« Naturlich will
keiner im Krieg sterben, »das ist doch klar«!
Die Frage war damals, 1981, vor dem Hin-
tergrund der Debatten um eine weitere
Stationierung von Atomsprengkérpern in
Europa dringlich und konkret. Die Angst
vor dem »Atomraketenwaldg, wie es im
Liedtext heiBt, lag in den Logiken des Kal-
ten Krieges begriindet und war vor dem
Hintergrund des Nato-Doppelbeschlusses
keinesfalls gegenstandslos. Dabei ging es
Lindenberg auch um mehr, um religidse

Konflikte, Konsumorientierung und die
»wenigen Bonzeng, die ihren Lebensstil
durch Rustungsprofite finanzieren kénnen.
Vor allem ging es darum, eine birgerliche
Friedensbewegung laut werden zu lassen
und fiir eine Abriistungspolitik zu protes-
tieren, die im Laufe der 80er-Jahre gera-
de in der jlingeren Generation haufig
konsensfdhig und nach dem Kalten Krieg
sogar staatstragend wurde. Und heute,
40 Jahre spater, lduft ein heiBer Krieg

in 2.000 Kilometer Entfernung, gut eine
Tagesreise mit dem PKW.

Schon damals wurde das Lied mit sei-
ner Tendenz zur Entdifferenzierung als
Schnulze oder Kitschballade kritisiert. In
der Tat strahlt es mit seinem anklagen-
den »Wozu?« auch plakative Ratlosigkeit
aus - und eben Naivitat. Trotzdem trans-
portiert der Song eine Erschiitterung,
ahnlich wie wenn Zehntausende vor dem
Brandenburger Tor »Dona nobis pacems«
anstimmen oder in Kirchen »Imagine«
von John Lennon singen. Die Adressaten
heute sind andere, aber die Frage bleibt
ja: Wozu ist der Krieg denn da, den die
meisten von uns derzeit sorgenvoll Gber
die Nachrichten verfolgen und den die
Menschen in der Ukraine sehr konkret und
gewaltvoll erleben miissen? Denn Sieger
wird es keine geben.

Ich bin skeptisch, ob der christliche Ruf
nach Frieden 2022 ganz anders klingen
muss als bisher. Richtig daran ist, dass
es zynisch wiére, einem anderen in der
Bedrohung zu raten, gewaltlos gegen Be-
waffnete aufzustehen und Leib und Leben
fiir die Sache der Freiheit zu riskieren. Be-
sonders nicht aus unserer noch so siche-
ren Lage in Deutschland heraus. Aber fiir
mich ist die Perspektive des 20. Jahrhun-
derts nicht Gberholt, dass eine langfristi-
ge Friedenssicherung mit zivilen Mitteln
besser funktioniert als Gewaltspiralen:
Das zeigt der friedliche Aufstand eines
Mahatma Ghandi ebenso wie zum Beispiel

die empirischen Forschungen eines An-
drew Rigby. In das Bild gehort allerdings
auch, dass die Diktatoren der Gegenwart
gelernt haben, die Freiheitsrufe in ihrer
Bevolkerung durch Gewalt und noch
mehr Angst zu ersticken, wie sich am
Beispiel Belarus zeigen ldsst. Es ist ein
gewaltiges Dilemma, in dem wir stecken,
zwischen Friedensehnsucht, Pazifismus
und der bitteren Notwendigkeit nach
Schutz, Sicherheit und Verteidigung.
Schuldlos wird wohl niemand aus dieser
Verstrickung hervorgehen.

Richtig ist aber doch auch, dass die
Friedenssicherung durch Waffenlieferun-
gen allein kaum gelingen wird. Was kén-
nen wir tun, um unseren Traum vom Frie-
den nicht vollig zu verraten? Wir missen
uns daran erinnern: Das Schweigen der
Waffen allein ist noch kein Frieden. Frie-
den ist nicht einfach das Gegenteil von
Krieg. Die Friedhofsstille ist kein Frieden.
Shalom, Gottesfriede, Friede in Genlige
und Vers6hnung sind die biblischen Stich-
worte - auch wenn das zur Zeit viel Hoff-
nung und einen sehr langen Atem erfor-
dert. Frieden, Shalom, wird neben dem
Gebet langfristig nur eine aktive Politik
der Entfeindung und der nichtkonfronta-
tiven Rhetorik herbeiflihren, die nachhal-
tig auf Verstandigungsmechanismen und
zivilen Wiederaufbau jenseits von militd-
rischen Losungen setzt. Friede ist ein un-
endlicher Prozess, an dem alle gemeinsam
arbeiten mussen. Die jetzigen Zerwerfun-
gen mussen flr solche Ziele transparent
bleiben.

Ich meine, dass uns als Christ/innen,
als Biirger/innen da eine wichtige Aufga-
be zukommt. Wir sollten in unserer 6f-
fentlichen Sprache keine Feindschaften
vorantreiben. Wir sollten entfeinden. Wir
sollten nicht zu Sprachrohren einer neuen
Kriegsleidenschaft werden. Ich wiisste
nicht, was daran naiv wére.

Dr. Christopher K6nig war bis Ende 2021 Dozent am PTI Bonn. Er ist derzeit als Gemeindepfarrer im Raum Trier sowie als

Wissenschaftlicher Mitarbeiter an der Universitdt Mainz und in der Friedensbildung tdtig. Kontakt: christopher.koenig@ekir.de




Von Folke Keden-Obrikat

ZANKAPFEL
Apfelbaum

Lassen sich scheinbar eingespielte Wahr-
nehmungen, Wirklichkeiten und Handlungs-
muster verandern? Gibt es Alternativen,
Hoffnungen, Lebensperspektiven, an die

wir bisher nicht gedacht haben? Dies ldsst
sich spielerisch mit dem Kurzfilm Apfelbaum,
mit Parkettholzern und Playmobilfiguren
ausprobieren und diskutieren. Sie sehen

hier Ergebnisse von Schiiler/innen aus dem
Berufskolleg fiir Wirtschaft und Verwaltung,
LothringerstraBe in Aachen.

Wie man diese Idee in den Religions-
unterricht einbinden kann, finden Sie im
Beitrag Echt jetzt?!
ab Seite 36.




